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“Para mim o utépico ndao é o irrealizavel; a utopia néao é o idealismo,
¢é a dialetizacdo dos atos de denunciar e anunciar, o ato de denunciar
a estrutura desumanizante e de anunciar a estrutura humanizante.
Por esta razdo a utopia é também um compromisso historico”.

Paulo Freire (1979).

“As insurreicoes pertencem a histéria. Mas, de certa forma, lhe
escapam. O movimento com que um s6 homem, um grupo, uma
minoria ou todo um povo diz: “Ndo obedeco mais”, e joga na cara de
um poder que ele considera injusto o risco de sua vida — esse
movimento me parece irredutivel. Porque nenhum poder é capaz de
tornd-lo absolutamente impossivel: Varsébvia terd sempre seu gueto
sublevado e seus esgotos povoados de insurrectos. E porque o homem
que se rebela é em definitivo sem explicacdo, é preciso um
dilaceramento que interrompa o fio da histéria e suas longas cadeias
de razoes, para que um homem possa, “realmente”, preferir o risco
da morte a certeza de ter de obedecer”.

Michel Foucault (1979).
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Corpos-territorios, formagao e a integralidade do cuidado

Apresentacaor

Esta obra ocupa um lugar singular no debate contemporéneo sobre
politicas ptiblicas afirmativas, especialmente nos campos da educacao,
da formacao e da relacao entre universidade, sociedade e territérios de
vida. Trata-se um livro que compdem uma coletanea de abrangéncia
nacional, construida a partir da contribuicio de pesquisadoras e pes-
quisadores vinculados a diferentes universidades brasileiras e grupos
de pesquisas, representando todas as regides do pais.

Nesta obra, em especial, emergem coletivos multiplos, como da
Universidade Federal do Para — UFPA (diversos campus), Universi-
dade Federal Rural da Amazénia — UFRA, Universidade Federal do
Sul e Sudeste do Para - UNIFESSPA, Universidade Federal de Catalao
- UFCAT, Universidade da Amazonia — UNAMA, Faculdade de Edu-
cacdo e Tecnologia da Amazoénia - FAM, Instituto Federal do Para —
IFPA, Universidade Federal de Mato Grosso — UFMT, Universidade
Federal de Campina Grande - UFCG, Universidade Federal do Rio de
Janeiro — UFRJ, Universidade Federal Fluminense — UFF, Universi-
dade Federal do Reconcavo da Bahia — UFRB, Universidade Federal
da Bahia — UFBA, Universidade Federal de Rondonépolis — UFR/MT,
Universidade Estadual do Ceara — UECE, Universidade Federal Rural
de Pernambuco - UFRPE, Universidade do Estado da Bahia — UNEB,
dentre outras.

Essa diversidade de vozes, experiéncias e perspectivas fortalece o
carater plural da obra e amplia as possibilidades de reflexdo sobre os
desafios e as poténcias da producdo de conhecimento comprometida
com a transformacao social.

A organizacao deste livro nasce do desejo coletivo de pensar e pro-
duzir politicas puablicas voltadas as infancias e as juventudes em sua
multiplicidade de modos de existir. Os capitulos aqui reunidos

1 A identidade visual desta obra ganha especial poténcia por meio da sensivel
criacdo de Savio Lemos, cuja arte ultrapassa a funcao ilustrativa para tornar-
se parte da propria narrativa do livro. A capa traduz, com sensibilidade esté-
tica, regionalidade e profundidade conceitual, os movimentos de vida, resis-
téncia, desejo e producio que atravessam os capitulos aqui reunidos.
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Educacio e satide com infancias e juventudes

evidenciam processos de “criancerias”, de inveng¢ao da vida e de pro-
ducdo de subjetividades enraizadas nos territorios, compreendidos
como corpos-territérios vivos, atravessados por histérias, memorias,
afetos e lutas. Ou seja, busca-se interrogar as experiéncias que subme-
tem, docilizam e disciplinam corpos em sujeicGes para fazer valer um
modo de existir libertario e critico.

Sao experiéncias que articulam educacio, cuidado, satide e produ-
cdo da diferenca como dimensoes indissociaveis da construgao de sa-
beres e fazeres comprometidos com a justiga social. Os textos apresen-
tados constituem acontecimentos analisadores que convidam a pro-
blematizacido das praticas de cuidado integral e da educacdo emanci-
patéria. Em vez de reproduzir modelos normativos, interrogam os dis-
positivos que historicamente produziram sujei¢oes, disciplinaram cor-
pos e naturalizaram desigualdades. Ao mesmo tempo, afirmam expe-
riéncias que resistem as formas de captura da vida, abrindo espaco
para modos de existéncia libertarios, criticos e inventivos.

Mais do que reunir estudos e experiéncias, esta coletdnea propoe
afirmar protagonismos e visibilizar praticas que produzem perguntas
antes de oferecer respostas prontas. As analises aqui desenvolvidas
partem das estilisticas da experiéncia, das memoérias compartilhadas
e dos encontros entre sujeitos, comunidades e territorios.

Nessa perspectiva, a satide mental coletiva é compreendida como
producao de vinculos, de afetos e de condigoes para que o desejo possa
constituir-se como poténcia criadora de novos modos de viver. Pensar
“com” as comunidades significam construir processos de conheci-
mento em didlogo, recusando perspectivas colonizadoras e reconhe-
cendo a poténcia das metodologias interseccionais, contracoloniais e
inventivas. Os corpos-territérios que habitam estas paginas revelam
formas de parentalidade, pertencimento, cuidado e resisténcia que se
constroem no cotidiano das existéncias. Sdo experiéncias que reposi-
cionam o desejo como forca imanente de criacio, capaz de deslocar
préticas cristalizadas e ampliar horizontes éticos, estéticos e politicos.

Assim, as comunidades desejantes que atravessam esta obra ex-
pressam os modos de vida, as lutas e as invenc¢oes de povos, comuni-
dades, coletivos e institui¢coes comprometidos com a construcao de ou-
tros futuros possiveis. Suas narrativas demonstram que a

12
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transformacao social ndo se realiza apenas nas grandes estruturas,
mas também nas micropoliticas do cotidiano, onde se fabricam rela-
¢Oes, afetos, resisténcias e formas de habitar o mundo.

E nesse plano que ética, estética e politica deixam de ser dimensées
separadas para constituirem uma pratica comum de produgao da vida.
Assim, este livro convida o leitor e a leitora a percorrer cartografias do
desejo encarnadas em corpos-territorios, reconhecendo que produzir
conhecimento é também produzir encontros, deslocamentos e possi-
bilidades de existéncia. Que estas paginas inspirem novas perguntas,
fortalecam redes de cuidado e resisténcia e contribuam para a cons-
trucao de politicas piblicas capazes de afirmar a dignidade, a diversi-
dade e a poténcia criadora da vida em comum.

As/os organizadoras/es.

13



Educacio e satide com infancias e juventudes

Freire e a pedagogia num contexto colonial e imperial

Livia Valeska Santana
Cloves Barbosa

Armando Wilson Tafner

INTRODUCAO

Os desafios pedagobgicos assumidos por Paulo Freire foram realiza-
dos em diversos contextos locais e com suas conotagoes culturais va-
riadas. As preocupacoes de Freire com os oprimidos e a urgéncia em
proporcionar o dominio das habilidades e competéncias referentes a
leitura e escrita da palavra sempre foram relacionadas por ele a leitura
do mundo em que as pessoas vivem visando a conquista da libertagio
ou emancipacdo. Esta caracteristica do pensamento de Paulo Freire o
faz considerar os pressupostos sociais, politico e econémicos junta-
mente com os pressupostos culturais da pratica pedagogica.

As caracteristicas das circunstancias em que as pessoas se encon-
tram se tornaram o foco real da prética do ensino e da aprendizagem
no pensamento de Paulo Freire desde as situacgoes periféricas de gran-
des cidades brasileiras, passando pelo Chile e também na Africa. Pla-
tao iniciou o relacionamento entre os caracteres humanos com a soci-
edade e suas formas de governo (Platdo. A Republica. Liv. VIII, 544d
6-7.1987, p. 365). Freire teve a oportunidade de planejar, acompanhar
e executar a pratica pedagogica na Guiné-Bissau, que era numa das
colonias portuguesas em processo de luta pela sua emancipagao poli-
tica (independéncia nacional).

Portugal que, enquanto pais metropolitano europeu ja havia supe-
rado a condicdo de pais feudal, mantinha relagGes produtivas escravis-
tas em suas colOnias, como ja havia implementado no Brasil. Esta e

14
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outras circunstancias sociais e historicas sao consideradas no exercicio
das préaticas pedagbgicas dialéticas.

O CONTEXTO HISTORICO DA HUMANIDADE.
A SUPERACAO BURGUESA DAS RELACOES FEUDAIS.

A sociedade feudal foi resultante da revolucao que superou a soci-
edade escravista. As relacoes sociais produtivas no escravismo consti-
tuem-se do dominio de uma classe aristocrata escravista: proprietaria
de grandes porgoes de terras e de trabalhadores escravos circunscritos
a estas propriedades. A transicdo do modo de producao escravista ao
modo de producdo feudal ocorreu num longo tempo cronolégico. “Na
auséncia de uma classe verdadeiramente revolucionaria, portadora de
ideias revolucionarias, a passagem de um regime social a outro so-
mente pode realizar-se com extrema lentidao, através de longas e do-
lorosas tentativas” (Parain, S/D, p. 19). A sintese estrutural de cada
tipo de sociedade foi apontada por Marx como estando nos seus ele-
mentos essenciais constitutivos a serem observados nas anélises e atu-
acoes.

O que diferencia as épocas econdmicas ndo é o ‘que’ é produzido, mas
‘como’, ‘com que meios de trabalho’ valores sao produzidos. Estes ndao
apenas fornecem uma medida do grau de desenvolvimento da forca de
trabalho, mas também indicam as condig¢des sociais nas quais se traba-
lha (Marx, 2023, p. 257).

As restricoes de mobilidade territorial também se constituiam num
dos fatores determinantes das condigGes vivenciais tento para os es-
cravos quanto para os servos. Os escravos tinham suas mobilidades
restritas aos limites da propriedade do senhor escravista. O modo de
producdo feudal manteve as restricbes de mobilidade territorial do
modo de producio escravista, indicando que modificacbes quanto ao
movimento de outras fracdoes populacionais no interior do territorio
sem acarreta grandes modificagdes no modo de produzir (Parain, S/D.
p. 19-37).

As determinantes estruturais das sociedades embasam lutas dire-
tas contra os possuidores dos meios de producao. Esta determinacao

15
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foi tomada como base ideoldgica dos discursos liberais sobre liberdade
defendendo o “direito de ir e vir” contra a limitagao feudal; defesa da
“liberdade de opinido” contra os dogmas; e, a chamada “livre inicia-
tiva” (empreendedora) contra a propriedade senhorial das terras. Es-
tes contetdos eram difundidos pela burguesia nascente, ide6logos, fi-
16sofos e economistas politicos que adotaram a proposta burguesa de
sociedade. A proposta de liberdade absoluta foi restrita aos compro-
metidos com a ordem burguesa, e defender o despotismo como pratica
politica legitima, em S. Mill: “O despotismo é um modo legitimo de
governo quando se lida com barbaros, uma vez que se vise o aperfei-
coamento destes, e os meios se justifiquem para sua eficiéncia atual na
obtencao desse resultado” (Stuart Mill, 1991, p. 54).

Qualquer discurso sobre a realidade é sempre situado numa cir-
cunstancia que é, ora defendia, ora reproduzida, ora questionada. Di-
ferentemente do que Stuart Mill sustenta, determinadas ideias, men-
talidades e praticas culturais tanto podem ser mantidas quanto podem
ser superadas no interior de um modo de producao especifico quanto
envolverem as formulagoes utépicas que apontam para a passagem de
um a outro modo de producdo, constituindo uma visao idealista da
histéria. Porém, ha ideias que passam a ser dominantes enquanto ou-
tras situam-se como dominadas. A concepc¢do de historia como o
transcurso de mentalidades restringe-se a relatar os feitos com resul-
tantes de uma idealizacio racional. “As ideias dominantes de um
tempo foram apenas as ideias da classe dominante” (Marx & Engels,
1982, p. 123). Diferentemente, a postura critica material submete esta
concepc¢do com as praticas correlatas a uma apreciacdo comprometida
com os dominados e explorados de cada periodo histérico em prol da
libertacao.

A revolucao burguesa foi a consumacao de um processo de modifi-
cacoes das sociedades sob o predominio do modo de producio feudal,
em trés grandes vertentes que as vezes encontram-se associadas ou
separadas nas andalises. Uma vertente é a situagdo econdmica transito-
ria; a segunda, a questdo do Estado com suas politicas; e, a terceira, a
filosofia iluminista (pensamento) predominante no contexto. Estas
trés vertentes formam um conjunto que constituem as caracteristicas
da luta de classes em situacgoes concretas.

16



Corpos-territorios, formagao e a integralidade do cuidado

A primeira vertente das modificacGes sociais est4 na economia. A
economia feudal atendia os interesses da aristocracia reinante cujos
interesses giravam em torno das ostentacoes do luxo caracteristico da
condicdo privilegiada de vida por meio de festas, espetaculos de dis-
putas de vida ou morte, teatro e musica, e caca, e, de guerras de ma-
nuteng¢ao ou de conquistas de novos territérios. O modo de producao
feudal é constituido por uma classe aristocrata que controla a grande
propriedade de terras pela monarquia concedendo porgoes de terras a
vassalos que juravam obediéncia a coroa e podiam manter restricao de
movimentos dos servos aos limites da posse de terras.

O desenvolvimento do capital comercial, até certo ponto, 4 a condigao
histérica do desenvolvimento capitalista: somente até certo ponto, ja
que este desenvolvimento sera realizado sem que sejam modificadas as
relacoes de producao (...). A solucao estava na subordinacio do capital
comercial a producao industrial, na destrui¢do do antigo modo de pro-
ducdo e no estabelecimento de novas relacées de producao (Soboul,
S/D, p. 61 € 85).

Resumindo: o modo de producido feudal constituia-se de uma
classe aristocrata que submetia pessoas ao trabalho servil. Nas rela-
¢oes produtivas do modo de producao feudal (servil), os servos traba-
lhavam trés dias por semana condicionando a propriedade da produ-
¢do ao superior vassalo do rei, e trés dias da semana em que os servos
podiam apropriar do resultado do proprio trabalho (Barbosa, 2024b,
p- 46-49). O desfecho final ocorreu com a instauracao e intensificagio
do mercantilismo que submeteu e modificou as relagoes de producao
feudais, que vao se tornando assalariadas.

O comércio dissolve as antigas relagées e incrementa a circulagdo mo-
netéria. Ele ndo se limita mais a apodera-se do excedente da produgéo,
mas devora paulatinamente a propria produgdo, fazendo com que ra-
mos inteiros desta Gltima passem a estes sujeitos a ele. No entanto, esse
efeito dissolvente depende muito da natureza da comunidade produ-
tora (Marx, 2017, p, 374).

A sociedade foi passando por modificacbes e a presenca dos mer-
cantilistas passou a influenciar as pessoas com um novo modo de ser

17



Educacio e satide com infancias e juventudes

que nao cabia nos limites do modo de producao feudal, pois, os pro-
dutos do trabalho precisavam ser levados ao mercado com o menor
custo produtivo possivel. O assalariamento do trabalho tornou-se pro-
dutivamente mais vantajoso a partir do momento em que proprieta-
rios dos meios de produgao ficaram de algum modo envolvidos a logica
mercadologica. Esta circunstancia possibilitou a realizacao da trans-
formacao social conforme a proposta burguesa de sociedade.

A transformacao do dinheiro em capital tem de ser explicada com base
nas leis imanentes da troca de mercadorias, de modo que a troca de
equivalentes seja o ponto de partida. Nosso possuidor de dinheiro que
ainda é apenas capitalista em estado larvar, tem de comprar as merca-
dorias pelo seu valor, vendé-las pelo seu valor e, no entanto, no final
do processo, retirar da circulagao mais valor do que ele lancara inicial-
mente. Sua metamorfose de larva em borboleta tem de se dar na esfera
da circulagdo e ndo pode se dar na esfera da circulagio. essas sdo as
condig¢bes do problema. Aqui esta Rhodes, salta aqui (Marx, 2023, p.
241).

A sociedade feudal foi sendo submetida ao modo de produgio ca-
pitalista com as praticas mercantilistas e com as mudancas no modo
de produzir mercadorias e na maneira de pensar. A forma: (M — D —
M) (desde os inicios do mercantilismo), foi transformada em (D — M
— D’) (com o desenvolvimento consolidado e movedigo do modo de
producdo capitalista). O burgués larvar tornou-se borboleta, e, a bur-
guesia encontrou-se em condicoes de realizar o proprio salto social,
como o fanfarrao das Fabulas de Esopo foi provocado a repetir em ou-
tros locais, o salto que dizia haver realizado nas olimpiadas gregas de
Rhodes, pois, as circunstancias similares a referida olimpiada estavam
sendo apresentadas noutros lugares e cronologias. O capitalista finan-
ceiro, ou monetério difunde a ilusdo de que dinheiro gera mais di-
nheiro, pois, empresta um montante de valores em moeda e tem o re-
torno deste mesmo montante acrescido de uma taxa de juros (D — D),
que se consolida no imperialismo. Porém, que toma dinheiro empres-
tado precisa aplica-lo produtivamente para ter condi¢oes de realizar a
devolucdo com acréscimos. Portanto, a formula completa — nas cir-
cunstancias capitalistas — é; (D — M [MP + FT] — D’) (Marx, 2023, p.
223-251; idem, 2014, p. 107-141).
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A criacdo destas circunstancias ocorreu quando a classe burguesa
se tornou proprietaria dos meios de producao e preferiu a forma assa-
lariada de contratacdo de forca de trabalho como a mais adequada
para realizar a acumulacdo privada de riquezas, pois, ela passava a
apropriar de todo o produto do trabalho sem o compromisso de sus-
tentar os trabalhadores de maneira plena. Para criar um mundo a sua
imagem e semelhancga, a burguesia realizou uma “acumulacao primi-
tiva” e passou a reproduzi-la permanentemente com a “moderna colo-
nizacdo” (Marx, 2023, p. 785- 834, e 835-846, respectivamente).

A segunda vertente envolve-se com a questao do Estado. A circuns-
tancia predominante possibilitou tanto as formulactes filosoficas,
quando as elaboragoes da economia politica de mudancas na estrutura
e forma de Estado e no modo de producdo predominante. As relagdes
produtivas assalariadas exigiam outro tipo de Estado que propusesse
e sustentasse outro tipo de seres humanos: vivenciando liberdades
burguesas.

A terceira vertente foca na questao ideoldgica. A maneira de pensar
foi elaborada pelos fildsofos iluministas que, além de questionarem o
feudalismo com a aristocracia servil. Tanto a maneira de pensar
quanto a realidade burguesa a qual contribui para efetivar caracteriza-
se por limites tedricos na propria proposicao de quem pensa quanto
nas estruturas reais que sustentam a sociedade sob o capital (Barbosa,
2024b, p. 46-49).

A utopia iluminista revela o proprio limite na sintese mais acabada
com Kant:

O iluminismo é a emancipacdo do ser humano de sua imaturidade au-
toimposta. Imaturidade é a incapacidade de fazer uso de seu intelecto
sem a dire¢do do outro [...]. “Sapere aude! Tenha coragem de fazer uso
de seu proprio intelecto!” este é o0 lema do iluminismo. Ocio e covardia
sdo as razdes pelas quais uma grande parte da humanidade continua a
gostar de seu estado de pupilo (Kant, 2012, p. 13-14).

O fil6sofo Kant formulou uma concepcao racional e idealista de
emancipacao, apontando-a como impossivel de realizacao pela condi-
¢do dependente e imatura autoimposta pelos humanos a si mesmos,
tanto por 6cio, quanto por covardia na acomodacgdo na condicio de
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pupilo. A determinacio racional (abstrata) define a concretude relaci-
onal humana na formulacado kantiana. A proposta emancipadora do
iluminismo kantiano contribuiu para superar a sociedade feudal, mas,
manteve a classe dos trabalhadores (servos) como essencialmente de-
pendentes racionais e materiais de outra classe (seres dominantes) nas
relacOes sociais produtivas burguesas (assalariadas).

O capitalista monetario acumula riquezas terceirizando as preocu-
pagoes produtivas com outra fracdo de sua propria classe com quem
entra em conflito. A acumulacao capitalista entra em crise por diversas
razoes: 1) A concorréncia entre capitalistas constitui-se numa das
ameacas ao modo de producao capitalista, com conflitos entre os seus
beneficiarios, acarretando faléncias (Marx, 2023, p. 445-576); 2) A
queda tendencial da taxa de lucro provoca concentracao de riquezas
com maior exército industrial de reserva (Marx, 2017, p. 249-280); 3)
Dificuldades em realizar o mais-valor extorquido devido a reduc¢ao do
poder de compra e diminuicdo do nimero de compradores de merca-
dorias; 4) Aplicacoes financeiras que perderam seus lastros reais por
causa de faléncias no capitalismo produtivo, ou por inadimpléncia
imobiliaria e outras; por gestdo temeraria, assumindo riscos exorbi-
tantes; e/ou, ainda, por gestdo fraudulenta de titulos, acoes e outros
papéis financeiros (Marx, 2023, p. 223-251; idem, 2014, p. 107-141;
Barbosa, 2024b).

A COLONIZACAO ANTIGA E A COLONIZACAO MODERNA.
A COLONIZACAO ANTIGA.

A colonizacdo antiga é resultante dos procedimentos diante dos
conflitos primitivos que contrapunha etnias entre si. As lutas sociais
eram predominantemente genocidas e de pilhagem como foi o exem-
plo biblico da tomada da cidade de Jeric6 (Livro de Josué, capitulo, 8,
versos de 25 a 27). A baixa produtividade e disposicao de recursos tec-
nolégicos impedia a existencia de possibilidades de realizar acumula-
¢ao de riquezas com o uso de recursos econdmicos. As lutas, conflitos
e antagonismos sociais eram efetivados por lutas de vida ou morte
para obter o controle de fontes de recursos materiais.
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Quando um povo passava a reunir estruturas politicas e tecnologi-
cas conforma centralizada de governo e dominio de técnicas produti-
vas, surgem as condic¢oes de producdes de recursos excedentes as ne-
cessidades de sobrevivéncia com o proprio trabalho. As populagoes
antigas passaram a dominar outras etnias por meio da forca militar
superior a dominada, associada as técnicas de comando e coesdo dos
comandados, como aconteceu com as dominagdes dos impérios,
persa, romano sobre a Palestina, e, da cidade de Esparta sobre a cidade
de Atenas com a Guerra do Peloponeso (Trucides, 1982).

A COLONIZACAO MODERNA E O IMPERIALISMO.

A colonizagdo que tem inicio com a dominacao do modo de produ-
cdo capitalista possui uma dindmica predominante diferente da dina-
mica antiga. A coloniza¢gdo moderna visa submeter um territério dife-
rente do metropolitano ao processo de acumulagdo econémica de ri-
quezas. Agora, a dominacdo é predominantemente voltada direta-
mente para a obtencdo de riquezas pela exploracao de classes e serem
acumuladas e concentradas nos contornos do centro colonial e impe-
rial. A dominagao politica pode ficar sob o comando de classes no ter-
ritério colonial que esteja em conformidade com os objetivos sociais,
politico e econdmicos do pais imperialista (metropolitano), com im-
plicacOes culturais na constituicdo do (modo de) ser colonizado e co-
lonizador. A coloniza¢do moderna usa a forca militar predominante-
mente como ameacga e menos como intervencao direta em outros pai-
ses, desde que seus governos sejam pro império executores de politicas
internacionais submissas aos colonizadores. Mas, a colonizacio possui
um interesse econémico que esté associado ao dominio politico. A efe-
tivacao do interesse econ6mico ocorre por meio de duas grandes ini-
ciativas. A primeira é a da estruturacio social em classes exploradas e
classes exploradoras. Esta estruturagdo ocorre com a revolucao bur-
guesa inicialmente nos limites de um pais, como foi o caso da Ingla-
terra. A estruturacao social em classes antago6nicas, sendo uma (domi-
nadora) proprietaria dos meios de producao e outra (dominada) pro-
prietaria da forca de trabalho assalariada est4 na esséncia da formagao
social burguesa. Foi necessario:
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a) concentrar a propriedade da terra em poucas maos:

O produtor direto, o trabalhador, s6 péde dispor de sua pessoa depois
que deixou de estar acorrentado a gleba e de ser servo ou vassalo de
outra pessoa. Para converter-se em livre vendedor de forca de trabalho,
que leva sua mercadoria a qualquer lugar onde haja mercado para ela,
ele tinha, além disso, de emancipar-se do jugo das corporagoes, de seus
regulamentos relativos a aprendizagem e oficiais das prescricoes res-
tritivas do trabalho. Com isso, o movimento histérico que transforma
os produtores em trabalhadores da servidao e da coago corporativa, e
esse € o Unico aspecto que existe para esses historiadores burgueses.
Por outro lado, no entanto, esses recém-libertos s6 se convertem em
vendedores de si mesmos depois de lhes terem sido roubados todos os
meios de producdo, assim com todas as garantias de sua existéncia que
as velhas institui¢oes feudais lhes ofereciam (Marx, 2023, 786-787).

A propriedade coletiva das sociedades primitivas, e, também, as
camponesas foram desapropriadas por meios tanto diretamente vio-
lentos de expulsio dos habitantes e substituidos por rebanhos de gado.
A riqueza proveniente do proprio trabalho nio corresponde ao pro-
cesso capitalista de acumulacdo por ser tendencialmente distributi-
vista. Constitui-se a propriedade privada dos meios de produgio como
determinante material da vida social.

b) concentracido populacional nas grandes cidades:

O preladio da revolugdo que criou as bases do modo de producao capi-
talista ocorreu no dltimo terco do século XV e nas primeiras do século
XVI. Uma massa de proletarios absolutamente livres foi lancada no
mercado de trabalho pela dissolu¢ao dos séquitos feudais (Marx, 2023,

p. 789).

Este processo constitui uma grande quantidade de pessoas em
busca de uma ocupacao produtiva o que proporcionou a existéncia de
um exército industrial de reserva que pressionava os empregados a se
tornavam menos combativos na busca de seus direitos e de nova soci-
edade.
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c) expropria a Igreja de suas terras.

Um novo e terrivel impulso ao processo de expropriacao violenta das
massas populares foi dado, no século XVI, pela Reforma e, em conse-
quéncia dela, pelo roubo colossal dos bens da Igreja (...). A proprie-
dade, garantida por lei aos camponeses empobrecidos, de uma parte
dos dizimos da Igreja foi tacitamente confiscada (Marx, 2023, p. 793).

As terras que eram doadas as instituigoes eclesiais e possibilitavam
a realizacdo de alguma atividade assistencial aos pobres foi concen-
trada nas maos privadas do capital.

d) garantir a passagem de recursos publicos (estatais) para a pro-
priedade privada de classe:

“A Gloriosa Revolucdo conduziu ao poder, os extratores de mais-
valor [...]. O roubo de dominios estatais (...). Tais terras foram presen-
teadas, vendidas a pregos irrisorios ou, por meio de usurpacao direta,
anexadas a dominios privados” (Marx, 2023, p. 795). A alianca entre
aristocracia e burguesia demonstrou que a classe operaria estava se
constituindo num inimigo comum de classes.

O PROCESSO DE ACUMULACAO DE RIQUEZAS TORNA-SE
MUNDIAL.

Mas, a dindmica produtiva e reprodutiva capitalista supera os limi-
tes territoriais de uma nacao; ela é expansiva, e, por isso, promove
uma colonizac¢io baseada na extracao econémica de excedentes de ri-
queza acumulével num centro gravitacional de decis6es economicas e
politicas: uma colonizacdo moderna que submete nag¢oes periféricas
aos seus interesses tendo um imperialismo com fonte de sustentacao
mundial.

Wakefield descobriu nas coloénias que propriedade de dinheiro, meios
de subsisténcia, maquinas e outros meios de producao nio confere a
ninguém a condicao de capitalista se lhe falta o complemento: o traba-
lhador assalariado, o outro homem, forcado a vender a si mesmo vo-
luntariamente. Ele descobriu que o capital nao é uma coisa, mas uma
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relacdo social entre pessoas intermediada por coisas. O sr. Peel, lastima
ele, levou consigo, da Inglaterra para o rio Swan, na Nova Holanda
(Australia), meios de subsisténcia e de produ¢io num total de £50 mil
(Libras Esterlinas). Ele foi tao cauteloso que também levou consigo 3
mil pessoas da classe trabalhadora; homens, mulheres e criancas.
quando chegaram ao lugar de destino, “o sr. Peel ficou sem nenhum
criado para fazer sua cama ou lhe buscar agua do rio”. Desditoso sr.
Peel, que previu tudo, menos a exportagao das relagdes inglesas de pro-
ducao para o rio Swan (Marx, 2023, p. 836).

Os seres humanos sao frutos das circunstancias vivenciais, e, ao
mesmo tempo as modifica. A existéncia de uma parte de seres huma-
nos proprietarios de meios de producao, e de outra parte de seres hu-
manos proprietarios da forca de trabalho ndo surge nem de uma enti-
dade metafisica, nem da natureza, mas, sim, de uma circunstancia so-
cial construida pelos proprios seres humanos criando o mundo apro-
pria imagem e semelhanca conforme a efetivacao de projetos sociais e
humanos contraditérios e antagdnicos. A burguesia criou um mundo
com caracteristicas burguesas. “A expropriacdo da massa do povo, que
¢ despojada de sua terra, constitui a base do modo de produgio capi-
talista” (Marx, 2023, p. 838). Wakefield propoe criar as condicoes
para que o modo de producao capitalista possa ser sustentado nas co-
16nias, isto, é, impedir que trabalhadores possam viver do proprio tra-
balho e tornar a alienacao (assalariada ou outra) do trabalho a condi-
¢ao de obter meios de vida. Eis a sua grande ideia: a Lei de Terras:

O governo deve conferir a terra virgem, por decreto, um prego artificial,
independente da lei da oferta e da demanda, que obrigue o imigrante a
trabalhar como assalariado por um periodo maior, antes que este possa
ganhar dinheiro suficiente para comprar sua terra e transformar-se
num camponés independente (Marx, 2023, p. 842).

A existéncia de entes vendedores de forca de trabalho acontece
numa circunstancia social onde a vida somente é possivel realizando
esta venda a quem a procura para produzir bens e mercadorias. No
Brasil, a Lei n°601 de 1850, limitou a aquisi¢ao de terras devolutas ao
processo da compra, impedindo aos escravos de obterem as condicoes
materiais de dar um passo na proépria libertacdo material, sendo
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camponeses autbnomos. Restou aos escravos, ou a acomodagio escra-
vista, ou realizar fugas na busca de um local isolado e estabelecer qui-
lombos. A estruturacao social (burguesa) precisa ser constantemente
reproduzida para garantir a acumulacdo capitalista. Modos de ser e
modos de estruturacao social estido dialeticamente relacionados.

O BRASIL E O PROCESSO DE COLONIZACAO.

As praticas iniciais de acumulacao de capital fizeram com que uma
concepc¢ao de superioridade étnica e de comando politico fosse apri-
morando a exploragdo econdmica, tanto de tracdes territoriais inter-
nas de um mesmo pais, quanto da totalidade deciséria de um pais so-
bre outros. A colonizacdo portuguesa no Brasil, por exemplo, consti-
tui-se a partir do dominio politico e controle militar de um pais me-
tropolitano (Portugal) sobre o pais. Portugal constituia-se de relacées
sociais produtivas servis na metrépole, porém, implantou relacées
produtivas escravistas nas suas coldnias. A fragao social mercantilista
precisava de produtos a baixo custo produtivo para realizar seus lucros
sob a aristocracia. Assim, os mercantilistas efetivavam uma acumula-
¢do primitiva. As nuances das variacoes das formas de Estado aristo-
crata mantiveram as relagoes sociais de explora¢do econémicas com
algumas variacoes, como: as capitanias hereditarias, os governos ge-
rais, a inclusdo do Brasil na triade territorial do reino portugués. O
Reino de Portugal, Brasil, e Algarves, foi composto de provincias sub-
metidas diretamente ao rei com a vigilancia “moderadora” e perma-
nente do “poder de armas” em nome do poder metropolitano em Lis-
boa, e depois, em nome do poder central independente (Barbosa,
2024a, p. 64-68).

O Brasil imperial independente de Portugal manteve a forma aris-
tocratica de poder com Dom Pedro I, e, 11, assimilando as consequén-
cias da revolucao liberal da cidade do Porto em Portugal que obrigou
o Rei Dom Jodo a retornar a metropole e governar com um parlamento
e a escravidao como forma de acumulacdo primitiva interna (Valente,
1997, p. 29 e 73; Barbosa 2024a, p. 64-73).

As avaliacbes sobre a colonizacdo variam tanto com relacao ao lu-
gar tedrico quanto ao lugar social de suas autorias. Assim fez Gilberto
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Freyre em diversas ocasioes e registros, identificando-se ora como so-
ciélogo, ora como antropdlogo, ou lusotropicélogo. Ele colaborou com
o projeto colonialista e imperial portugués. Contratado por Salazar, vi-
sitou varios paises africanos com o objetivo de contribuir com o pro-
jeto de estabelecer um possivel e imaginado “Reino Unido Lus6fono”
com uma comunidade de nac6es de lingua Portuguesa, a semelhanca
do “Reino Unido Britanico” composto de uma comunidade de nacées
independentes que aceitam a figura simbolica de um reinado que ja foi
efetivamente um reinado. Ele assistiu manifestacoes de povos e nati-
vos com seus rituais e dancas étnicas - “consideradas primitivas” -
como nativos num territério colonial, ou possivel nacado integrada ao
projeto luséfono (Claudino, 1985, p. 23). O que ele presenciou na
Guiné-Bissau e registrou:

Hé pretas, pretalhonas, mulecas, mulecotas, negros velhos que aqui me
surgem aos olhos — alguns quase nus, outros tatuados, varios com seus
panos de cor, seus timdes ou seus camisoldes brancos de mandinga,
algumas pretas com seus turbantes, suas pulseiras, suas chinelas, seus
peitos gordos em bico e as vezes suas nddegas e seus proprios sexos
inteiramente a vista — ndo como figuras inesperadas ou quase fantas-
ticas, mas como conhecidos velhos (Freyre, 1953, p. 263. Apud. Clau-
dino, 1985, p. 163. Grifos da fonte).

Freyre teoriza com um sicofanta de uma classe dominante que per-
deu a relevancia social, econémica e politica, mas, constitui o lugar so-
cial e tedrico a partir de onde ele pensa e escreve: Ele sempre manteve
as vivéncias de antepassados enquanto senhor de escravos e as man-
tém na memoria. Por esta razao ele adota uma visao retrospectiva da
histéria, e, identifica os eventos transcorridos como parte de uma
“época recordada” ou “época evocada” (Freyre, 1962, p. CXLI e CXXVI
e passim).

O periodo cronolégico que, segundo Freyre, ndo deveria ter sido
superado, é uma espécie de “idade de ouro” de sua imaginacdo: uma
utopia retrégrada e perdida. Esta visdo retrospectiva foi repetida com
outros termos no final da vida, ao publicar a obra escrita nos anos de
1920, mantida inédita até os anos 1990, ressaltando que ela se consti-
tuiu como “livro embrido de Casa grande & senzala” (Freyre, 1985). O
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titulo da obra, da década seguinte, revela esta ideia implicita: “Casa
grande & senzala”, tanto pode ser sua expressao de um periodo brasi-
leiro que foi superado pela burguesia que proclamou a Republica
(1888 a 1891), quanto pode ser a metafora das relacoes sociais produ-
tivas idealizadas como algo que deveria permanecer vigentes no Brasil
(Saes, 1985).

As impressoes subjetivas de Gilberto Freyre sobre os povos da
Guiné-Bissau revelam o contetido objetivo implicito da expressao “co-
nhecidos velhos”, ou seja, pessoas da propria convivéncia familiar.

Na Guiné, vendo tanta figura de negra e de negro que me d4 a impres-
sdo de deja vu, pergunto as vezes a mim mesmo, se nao andava ha
tempo a procura deste negro ou daquela negra como se de algum modo
me pertencessem e ao Brasil; e os tivéssemos perdido (Freyre, 1953, p.
264. Apud. Claudino, 1985, p. 164).

O texto demonstra as aspiracoes freyrianas de recuperacao e de
manutencao das relacdes produtivas escravistas, em que os trabalha-
dores eram pessoas juridicamente sujeitas como propriedades dos
seus senhores. Freyre queria ser senhor de escravos assim como foram
seus antepassados. Ele “andava a procura deste negro ou daquela ne-
gra”, das relac6es produtivas dominantes nos meados do século XIX
(1848-1860). Hegel sustentou que um modo de ser depende do seu
modo antagonico de ser: “O fazer, ndo somente tem um duplo sentido
enquanto é um fazer tanto fazer a si como fazer o outro, sendo tam-
bém enquanto que esse fazer, como indivisivel, é tanto o fazer de um
como o de outro” (Hegel, Fenomenologia... & 183, 1987, p. 114. Grifos
da fonte). Assim, o ser senhor depende da existéncia circunstancial do
Ser escravo, e vice-versa, e, Marx observa a esséncia do ser nas relagoes
sociais determinantes, culturais, econ0micas e historicas.

Freyre manteve-se aristocrata numa circunstancia em que o escra-
vismo ja ndo era materialmente possivel de se tornar modo de produ-
¢do dominante. Mas, interessava a burguesia a manutencdo da possi-
bilidade de realizar relac6es escravistas como meio de efetivar seus ob-
jetivos colonialistas internamente e promover a acumulagio capita-
lista de riquezas. Ele expressou-se como um ide6logo escravista sub-
misso a ordem burguesa dominante no Brasil, assim como os partidos
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aristocratas orleanistas e legitimistas foram subordinados e contribu-
iam com a ditadura de Napoledo Bonaparte na Franca, contribuindo
para a sustentacdo do poder politico burgués, pois, o seu antagonismo
estava no inimigo comum das duas classes sociais aliadas: o comu-
nismo (Marx, 2011b, p. 48).

A sua submissao de Freyre a ordem burguesa foi expressa por ele
em grafias, como: a) os militares devem “iniciar sem demora, outra
(obra), de renovacdo. De reconstrucio social. De expurgo, dos cargos
publicos, ndo s6 de Comunistas como de ladrées do tipo nababesca-
mente — alguns deles aliados ou protetores de Comunistas” (Freyre,
Jornal Diario de Pernambuco, 12/04/1964. Apud. Claudino, 1985, p.
44); b) “o movimento militar” (Golpe de Estado de 1964) deveria ser
“ampliado e revigorado” (Freyre, Jornal Diario de Pernambuco,
24/05/1964. Apud. Claudino, 1985, p. 60); ¢) Depois de haver sido
parlamentar eleito, revela a sua aspiracao de ser indicado (nao eleito)
como sucessor do governador de Pernambuco: “Quase realizado como
escritor, sou, como cidaddo, um quase frustrado. O que mais desejei
ser, como cidadao, foi Governador deste Estado” (Freyre, Jornal Dig-
rio de Pernambuco 04/06/1967. Apud. Claudino, 1985, p. 73), num
discurso ao Governador Paulo Guerra, que substituiu Miguel Arraes,
deposto pelos militares. Contudo, Guerra ndo contribuiu com a sua re-
alizacao cidada; d) “a democracia que interessa ao Brasil de hoje, nao
é mais a eleitoreira, nem sequer a apenas politica. E, sim, a econdmica,
a social, a racial” (Freyre, Jornal Diario de Pernambuco, 17/09/1967.
Apud. Claudino, 1985, p. 60).

Freyre sustenta que o seu apartidarismo o possibilita “acompanhar
com simpatia o0 movimento partidario brasileiro, expressao que é da-
quele pluralismo ideolégico, inseparavel de toda auténtica democra-
cia” (Freyre. Apud. Claudino, 1985, p, 115). Quando revela sua maior
aspiracdo expressa um paradoxo vital e tebrico: louvor a ditadura mi-
litar e a proposi¢ao de uma democracia econémica, social e racial. Ele
rejeita a democracia representativa (liberal) da qual fez parte, sem ten-
der a busca da autogestao social, €, oscila entre os extremos do governo
exercido pelo “aparelho repressivo do Estado” e uma suporta demo-
cracia social (Althusser, 1999). Ele realiza uma teorizacao de contetido
antagOnico, confuso e problematico, pois, sua utopia estd num
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passado histérico e cronolégico. Com esta postura, Freyre favorece ao
processo de acumulagdo primitiva interna no Brasil. Quando o pre-
feito de Recife, Silvio Rabelo, divulgou o projeto de homenageéa-lo com
placas de bronze onde ele nasceu e onde escreveu Casa Grande & sen-
zala, Freyre expressou um desejo maior: “De modo algum me cabe
busto com sugestbes apenas literatéides. De preferéncia, estimarei eu
— vaidoso como sou — ser pretexto para uma estatua equestre: a de um
escritor quixotescamente a cavalo” (Freyre, Jornal Diario de Pernam-
buco 04/03/1973. Apud. Claudino, 1985, p. 127).

A partir do exposto, pode-se afirmar que Gilberto Freyre elaborou
uma concepg¢ao social, econdmica e politica escravista retrograda e in-
tegrada a ordem burguesa no Brasil. A sua ideologia escravista pode
ser formalmente acatada (suprassumida) pela burguesia como pensa-
mento subordinado e ndo antagdnico ao pensamento burgués. Ele sus-
tentou que os trabalhadores escravos no Brasil possuiam vida “quase
de anjos” comparada com os trabalhadores assalariados ingleses e eu-
ropeus nos meados do século XIX. E, “o patriarcalismo brasileiro,
agrario e cristdo, na sua expressao mais simpatica que nao foi, de
modo algum, excepcional, caracterizou a convivéncia de senhores com
escravos na maioria dos grandes engenhos e das grandes fazendas”
(Freyre, 1985, p.78-82).

PAULO FREIRE NO CONTETO COLONIAL E IMPERIAL DO
CAPITAL.
CONTRAPOSICOES FREIRIANAS A REALIDADE COLONIAL E
IMPERIAL.

Paulo Freire toma a realidade social concreta como ponto de par-
tida para a pratica pedagogica que analisa, e também, para a proposta
que apresenta como alternativa com os motivos para a prépria pro-
posta tedrica e pratica. Na primeira tese do texto “Teses sobre Feuer-
bach”, Marx havia se distanciado do materialismo mecanicista vi-
gente, e inicia a propria teorizacao social que contém implicagoes pe-
dagogicas. Ele observou que “a principal insuficiéncia de todo o mate-
rialismo até nossos dias — o de Feuerbach incluso — é que as coisas, a
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realidade, o mundo sensivel sdo tomados apenas sob a forma do objeto
ou da contemplacdo; mas nao como atividade sensivel humana, pra-
xis” (Marx, 1982a, p. 1. Grifos da fonte). O que fica evidente é o afasta-
mento de Marx das posturas epistemoldgicas idealistas para inserir-se
na postura materialista e dialética historica. A proposicao que Marx
inicia ja se revela modificadora da heranca tedrica que suprassume na
propria teoria vinculada a uma pratica revolucionéria.

A primeira implicacdo da postura tedrica e pratica na sociedade
para a pratica pedagogica esta na constituicdo do ser que ensina e do
ser que aprende, conforma a formulagio da terceira tese sobre Feuer-
bach: “Seres humanos transformados sao produtos de outras circuns-
tancias e de uma educacao mudada; que as circunstancias sao trans-
formadas precisamente pelos seres humanos e que o educador tem,
ele proprio, de ser educado” (Marx, 1982a, p. 2).

Esta observacao de Marx sobre o materialismo mecanicista concre-
tiza a primeira sintese materialista, historica e dialética do ser humano
e da educacdo. Ocorreu a transformacdo de uma heranca teérica que
precisou ser modificada para ser suprassumida noutra formulacao
tedrica e pratica. Se “os seres humanos sao produtos das circunstan-
cias e da educacio, e de que seres humanos transformados sao produ-
tos de outras circunstancias e de uma educacao mudada”, também, “as
circunstancias sao transformadas precisamente pelos seres humanos
e que o educador tem de ser educado”. Um dos principais fundamen-
tos da concepcao dialética do ser humano e da educacio estdo na ter-
ceira tese sobre Feuerbach: os humanos sao seres inacabados, fa-
zendo-os tenderem ao futuro. A independéncia da Guiné-Bissau foi
um exemplo deste processo.

Na sexta tese sobre Feuerbach, Marx sintetiza a propria concepcao
dialética de ser humano, negando a concepcao idealista que predomi-
nava, inclusive no materialismo mecanicista. “A esséncia humana nao
¢ uma abstracao inerente a cada individuo. Na realidade ela é o con-
junto das relagdes sociais”. E, formulou a diferenciacdo do materia-
lismo dialético e historico na décima tese sobre Feuerbach: “O ponto
de vista do antigo materialismo é a sociedade ‘civil’; o ponto de vista
do novo materialismo, a sociedade humana, ou, a humanidade socia-
lizada” (Marx, 1982a, p. 2 € 3).
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Este fundamento teérico e pratico esta nas obras de Paulo Freire.
Nas referéncias a Guiné-Bissau ele sustentou que “o contetdo progra-
matico da educacdo emerge da reflexdo critica permanente sobre a
pratica social de que a produtiva é uma dimensao determinante”
(Freire, 1978, p. 162).

A sintese expressa um conteudo teorico relacionado com uma pra-
tica pedagbgica que considera completamente o contexto social em
que o ensino e a aprendizagem aconteciam. Guiné-Bissau era um pais
territorialmente dividido em razao das lutas contra a colonizacao es-
trangeira. A lideranca controladora do territorio ja livre expressou e
executou um programa educacional emancipador. A emancipacao que
Paulo Freire expressa, nunca tomou o iluminismo como fundamento.
A emancipacdo comporta aspectos subjetivos (racionais) e também
objetivos (circunstancias sociais e histéricas). Os aspectos subjetivos
emancipatorios contém a necessidade de superar duas condicées do
ser humano atual: “dominado pela forca dos mitos e comandando pela
publicidade organizada, ideoldgica ou ndo, e por isso vem renunciando
cada vez, sem o saber, a sua capacidade de decidir” (Freire, 1977, p.
43).

Paulo Freire sempre manteve a busca da relacdo entre quem ensina
e quem aprende a partir de conteidos pertinentes a vida de quem
aprende. As préaticas pedagogicas executadas em diversos locais (Bra-
sil, Chile...) e levadas para outro local especifico (Guiné-Bissau) pas-
sou por uma reinvencao na proporcionalidade entre o contexto mun-
dial e as caracteristicas da (nova) circunstancia especifica.

A nossa opg¢ao politica e a nossa pratica em coeréncia com ela nos pro-
ibiram de pensar sequer que nos seria possivel ensinar aos educadores
e aos educandos da Guiné-Bissau sem com eles aprender. Se toda di-
cotomia entre ensinar e aprender, de eu resulta que quem ensina se
recusa a aprender com aquele ou aquela a quem ensina, envolve uma
ideologia dominadora, em certos casos, quem é chamado a ensinar algo
deve aprender primeiro para, em seguida, comecando ensinar, conti-
nuar a aprender (Freire, 1978, p. 16).

A execucdo de uma pedagogia libertadora e nunca dominadora
constitui a esséncia de uma teoria e pratica que nao se tornasse uma
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repeticao de praticas de dominacdo sobre um povo que conquistara
sua independéncia. “A ajuda auténtica é aquela em cuja pratica os que
nela se envolvem se ajudam mutuamente, crescendo juntos no esforgo
comum de conhecer a realidade que buscam transformar”. A experi-
éncia pedagogica na Guiné-Bissau contou com uma parceira diversifi-
cada, como: Departamento de Educacao do Conselho Mundial de Igre-
jas; Instituto de Acao Cultural (IDAC); a lideranca de Amilcar Cabral
com outros membros do Partido Africano para a Independéncia da
Guiné e Cabo Verde que haviam se empenhado nas lutas de expulsao
dos colonizadores (Freire, 1978, p. 15).

Havia uma teoria com uma préatica pedagogica em curso na Guiné-
Bissau, e, era necessario, conhecé-la e avalid-la antes de iniciar ou
aprimorar o que estava sendo executado.

Que modificagbes ja haviam sido introduzidas no sistema geral de en-
sino, herdado do colonizador, e que fossem capazes de estimular,
pouco a pouco, a sua radical transformacao, com a criacao de uma nova
pratica educativa, que expressasse uma outra concepcao da educacio,
em consonancia com o projeto da nova sociedade que o Partido e o Go-
verno se propdem criar com o povo (Freire, 1978, p. 19-20).

A transigdo social exige uma nova pratica pedagobgica. A situagao
colonial e imperialista impG6e praticas pedagogicas de dominacao nas
relacGes de ensino em consonancia com as relagdes sociais politics e
economicas de dominacao e de exploragao. A pedagogia que assume a
historicidades das relac6es sociais conforme os tipos de sociedade e os
tipos de seres humanos correlatos a estas relacoes estabelecidas toma
o partido dos dominados e oprimidos com sus lutas pela emancipacao.

A EDUCACAO LIBERTADORA.

A educacio libertadora proposta por Freire nao se limita a este as-
pecto subjetivo. Consciéncia e realidade precisam ser de forma inter-
seccional tensionadas. “E préprio de toda consciéncia critica a sua in-
tegracdo com a realidade, enquanto, da ingénua o proprio é sua super-
posicdo a realidade [...]. Toda compreensao da realidade corresponde,
cedo ou tarde, uma acdo” (Freire, 1977, p. 106). A superacio da
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autodesvalia com a expulsao do opressor introjetado pelo oprimido
somente torna-se efetiva com a transformacao do ser oprimido e da
realidade estruturada para manter relagbes sociais de opressao poli-
tica e exploragdo econdmica. As circunstancias sociais e econémicas
que sustentam a opressdo precisam ser transformadas para serem re-
lacionadas com a maneira liberta (auténoma) do ser (Freire, 1987, p.
30-56).

Os contetidos programados para as atividades pedagogicas liberta-
doras precisam estar conectados com a realidade vivencial e com os
objetivos constituintes de uma préatica social que visem constituir se-
res auténomos: emancipados. “O que conhecer, como conhecer, para
quem conhecer, em favor de que e de quem conhecer, portanto, contra
quem conhecer sao questoes tedrico-praticas e ndo intelectualistas,
que a educacdo como ato de conhecimento nos coloca” (Freire, 1978,
p. 121).

O modo de producao capitalista realiza uma constante revolugao
tecnolégica no proprio modo de produzir. Mas a producao capitalista
efetiva-se visando a acumulacao privada cada més maior de riquezas.
Por isso, estabelece colonias e divide o mundo em areas colonizadas
por algumas superpoténcias, o que nao impede ocorréncias de confli-
tos de interesses entre elas. Outra forma esta na financeirizagio cada
vez maior da economia internacional e nacional - possiveis ocorréncia
de conflitos e antagonismos internos -, que constitui o imperialismo
(Lenin, 2011, p. 133, 176 € 212).

EDUCACAO ANTICOLONTALISTA E ANTI-IMPERIALISTA.

O imperialismo exige que as atividades pedago6gicas tenham com
uma de suas bases a critica do processo capitalista também mundial.
“O capitalismo, que tem os tracos evidentes de um fenémeno de tran-
sicao que representa uma mistura da livre concorréncia com o mono-
polio” (Lenin, 2011, p. 150). As colbnias possuem suas circunstancias
mais agravada de exploracao e restricdo quando ficam sob um pais im-
perialista.

Os fundamentos da pedagogia de Paulo Freire sdo questionadores
das situagdes coloniais e imperiais que submetem qualquer povo. Ele
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estabeleceu os pardmetros que sustentam uma pratica pedagogica di-
versa daquela que ele denunciou como sendo tradicional e bancéria.
Os parametros pedagogicos consideram, tanto os limites pessoais sub-
jetivos quanto o carater objetivo coletivo e vivencial relacionando teo-
ria e pratica transformadora do ser e da realidade. Ha necessidade de
existir uma coeréncia entre os objetivos a serem alcancados e a relagao
entre teoria e pratica com implicacoes pedagbgicas e vivenciais. “Se a
opcao do educador é revolucionaria e se sua pratica é coerente com
sua opcao, a alfabetizacao de adultos, como ato de conhecimento, tem,
no alfabetizando, um dos sujeitos deste ato” (Freire, 1978, p. 17).

Um destes parametros é o limite pessoal de quem esta na relacdo
das praticas pedagobgicas tanto como quem ensina quanto como quem
aprende. Nao ha razao acima de tudo para comandar sozinha quais-
quer processos pessoais, sociais nem pedagogicos. Os rumos de tudo
sdo sociais, histérica e coletivamente definidos. “Ninguém sabe tudo;
ninguém ignora tudo. O caminho para superar nossas fraquezas esta
em nao as esconder, mas em discuti-las em func¢ao do concreto onde
elas se expressam, como o caminho de confirmar as nossas positivida-
des” (Freire, 1978, p. 150).

A pratica de ensino e de aprendizagem mais adequada aos seres
humanos, por serem sociais, culturais e histéricos constituir-se-a de
desafios que poderao provocar quem ensina e quem aprende a superar
os proprios limites herdados, acomodados e/ou impostos. As comple-
xidades que sdo observadas nas circunstancias da vida social econ6-
mica e histérica, e, também, nas teorizacoes sobre o mundo precisam
ser decodificadas para revelar as armadilhas e os limites destas teori-
zagOes para revelar suas potencialidades conservadoras e/ou revoluci-
onérias. “Nao nos é possivel desafiar alguém, em termos auténticos,
se, a0 mesmo tempo, ndo nos damos ao desafio” (Freire, 1978, p. 120).

A libertacdo nao surge como um presente, uma doagdo, mas, ela
resulta de uma conquista imaginaria e pratica. Qualquer situacao de
dominacdo e exploracdo precisa ser questionada e superada teorica e
praticamente. “As relagbes entre o sistema educacional e a sociedade
global sao dialéticas e ndo mecanicas” (Freire, 1978, p. 24). O ensino e
a aprendizagem também sio inseridos com conjunto das exigéncias
que proporcionam as transformacoes do ser e da realidade que esta
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sendo expressa nas formulacoes da linguagem. Por isso, a temética
adotada nas praticas pedagogicas precisa ser portadora de implicacoes
reveladoras dos aspectos materiais e abstratos da situa¢io de domina-
cdo e de exploracdo. “A tematica implica em cada palavra geradora
deve proporcionar a possibilidade de uma analise que, partindo do lo-
cal, se va estendendo ao regional, ao nacional, ao continental e, final-
mente, ao universal” (Freire, 1978, p. 133).

As circunstancias de abrangéncias menores existem circunscritas
aos contornos da circunstancia maior, e o idioma que foi imposto aos
submissos precisa ser assimilado de acordo com a cultura emancipa-
dora dos dominados. “A imposi¢do da lingua do colonizador é uma
condicdo fundamental para a dominacao colonial, que se estende na
dominacao neocolonial” (Freire, 1978, p. 145).

A transformacao destas circunstancias é fundamental para a cons-
trugdo de um novo ser humano e de uma nova sociedade. Freire teste-
munhou e registrou isto acontecendo na Guiné-Bissau do seguinte
modo: “O trabalho produtivo, de carater coletivo, vem dando a edu-
candos e a educadores uma visao distinta de sua formacao em comum,
vem inserindo a escola nas comunidades, como algo que delas emerge”
(Freire, 1978, p. 73-74).

A superacao das restrigoes a reproducdo social e econémica, que
apresenta nas formas de assédio moral, é um desafio para a educacao
nas sociedades em transicao. “A préatica da ‘releitura’ critica de sua re-
alidade, associada a uma forma de acao sobre ela, a que poderia des-
pertar a comunidade para o aprendizado da leitura e da escrita dos
signos linguisticos” (Freire, 1978, p. 75).

Quem ensina de maneira libertadora assumido posturas dialogais
par que os proprios limites e os limites dem quem aprende sejam ques-
tionados e superados. “Como posso dialogar, se parto de que a pro-
ntncia do mundo € tarefa de homens seletos e que a presenca das mas-
sas na histéria é sinal de sua deterioracao que devo evitar?” (Freire,
1978, p. 80. Grifos da fonte).

A transformacao da realidade exigida pela libertacao ocorre com a
transformacao dos educadores e dos educandos em novos seres huma-
nos para estarem a altura das circunstancias resultantes do processo
de libertacdo. “O importante é a formacdo do homem novo e da mulher
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nova” (Freire, 1978, p. 125). A constru¢do de um mundo novo se faz
com teorias e praticas revolucionarias. Uma col6nia servil, como foi a
Guiné-Bissau, para estar a altura dos desafios postos mundialmente,
precisava ser liberta da forma servil de trabalho, nao para ser inclusa
na forma assalariada de trabalho, mas, sonhar com um mundo sem
dominadores politicos e sem exploradores econémicos, tendendo para
a construcao da forma associada de exercicio do trabalho. “A educacao
a ser praticada pela lideranca revolucionaria se faz com co-intenciona-
lidade” (Freire, 1987, p. 56). A figura espiralar representa geometrica-
mente este processo. “E pensando a pratica que aprendemos a pensar
certo [...]. Todos educam e se educam mutuamente, tendo na sua pra-
tica o ponto de partida para a compreensao critica de sua quotidiani-
dade” (Freire, 1978, p. 160 e 161). A educacdo libertadora é uma pratica
coletiva.

CONSIDERACOES FINAIS.

A pratica pedagobgica dialética - por isso, libertadora — é circuns-
tanciada, porém, nao se limita a realizar uma apropriacao da realidade
de opressao e de exploracao, mas, elabora uma apropriacao desta rea-
lidade buscando os seus fundamentos, submete-a a uma apreciacao
criteriosa metodolégica e epistemolbgica para elaborar um conjunto
de praticas coerentes com os objetivos de construir uma nova reali-
dade social que comporte novos seres humanos.

Quem assume as reponsabilidades de executar atividades pedag6-
gicas superadoras da colonizacgdo e do imperialismo prepara e elabora
sua pratica em comunhio com quem esti na condigdo de aprendiz e
assume coletivamente os desafios da transformacao dos seres (educa-
dores e educandos) e de das circunstancias socioculturais, politicas e
econdmicas vigentes, na constru¢ao de um mundo novo, em domina-
dores politicos ou culturais, nem exploradores econémicos.

As teorias e praticas pedagogicas estao relacionadas com o tipo de
sociedade onde se encontram inseridos que est4 no conjunto de destas
préticas e seus projetos e elaboram alternativas de modificacoes desta
realidade social que favorecam os oprimidos.
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A pedagogia necessaria e a producao dos “sujeitos

educaveis”

Leila Cristina da Conceig¢ao Santos Almeida.

INTRODUCAO

A dignidade se adquire, aumenta e pode ser perdida. Exilado, Cicero
se desespera: sua dignidade desapareceu, ele ndo é mais nada; cha-
mado de volta a Roma, recebe de volta a dignidade. Sendo essa digni-
dade piblica, uma propriedade privada.

(Veyne, Império romano, 2009, p. 98).

Esta passagem da obra Histéria da vida privada faz pensar o de-
safio atual da educacio como direito inegociavel para garantir a digni-
dade humana. E especificamente no territério da formacio que a Pe-
dagogia tem um lugar central, pois é na preparacao para a docéncia
que se constrdi o campo de possibilidades para vivéncias de praticas
docentes humanizadoras e politicamente atenta a instrumentalizacao
de direitos.

Para tanto, inicia-se este diadlogo com as seguintes indagacoes: Do
que se ocupa o saber pedagbgico? Qual seu lugar na producio do co-
nhecimento cientifico? Como se sustentam as habilidades técnicas na
profissdo? De que modo o trabalho pedagogico pode ser ferramenta
para interrogar a realidade?

Em 2022, como professora, propus aos alunos do 4° semestre do
curso de Pedagogia, a producao de uma simulacio da Conferéncia da
Unesco sobre Educacio; o tema sugerido foi O atual cendrio do direito
a educacdo no Brasil. Para tal, foram pesquisados e criados protoco-
los, ritos e discursos para as supostas autoridades, cujos personagens
seriam os proprios alunos.
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A relevancia dessa experiéncia, para além de todo o envolvimento
coletivo dos alunos, esta nas abordagens e nas pesquisas feitas para
aquela simulagdo da implicacdo dos direitos humanos com a Educa-
¢do, tudo a partir da livre escolha deles quanto ao enfoque que que-
riam dar. Uma das discussoes foi sobre a educagdo como um ‘direito
passaporte’, isto é, porta de entrada ou a condicao sine qua non para
0 acesso a outros direitos.

Outra discussao foi sobre as escolas brasileiras da zona rural e a
situacdo de indignidade dos alunos a espera de pacotes de “bondades
politicas” (transporte escolar, infraestrutura da escola, alimentacao
escolar, livro didatico), e, ainda, noticias jornalisticas veiculadas sobre
a infrequéncia de criangas nas escolas da regiao norte causada por do-
encas hidricas.

A atencdo e a afetacao dos alunos com os temas foi algo excepcional
porque ao simularem a Conferéncia da Unesco estavam apresentando
e discutindo a realidade de um fenémeno educacional-social. Aqueles
debates se tornaram pautas formativas porque faziam sentido ao dis-
cutir o lugar da formacdo docente como implicacao com a vida cole-
tiva. Essa experiéncia trouxe a tona a reflexdo sobre os intersticios
existentes entre a construcao da profissdo de professor e a vida real. O
fato é que temas ligados aos acontecimentos historicos, as politicas pa-
blicas, aos indicadores de qualidade na educacio sdo fendmenos edu-
cacionais atemporais e necessarios para a formacao.

Nao obstante, uma formacao docente sblida se constitui sobre pro-
cessos de ensino-aprendizagem que geram implicacao com a condicdo
humana quando se constréi com ferramentas pedagogicas que produ-
zem reflexao politica. Nesse entendimento, nos cursos de formagao de
professores as metodologias precisam compor um movimento inves-
tigativo-analitico rigoroso sobre as condices de dignidade presente
nos diferentes fendmenos educacionais que ocupam o curriculo.

O aprendizado do modus operandi da profissdo passa também pela
escolha da caixa de ferramentas reflexivo-pedagogica que acompa-
nhara a formacao. Esta escolha podera ser o diferencial para analisar
a educacao como campo de disputas e de invenc¢oes de praticas. Um
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campo, portanto, forjado por relacées de saber-poder2 peritas em criar
politicas de (re)distribuicao de direitos que se referem a dignidade hu-
mana como se fosse uma propriedade privada.

Assim, para construir a teia de pensamentos e as interfaces da pre-
sente escrita, foram revisitadas tramas bibliograficas classicas como o
capitulo sobre o Império romano escrito por Veyne (2009) na obra de
Ariés a Histéria da Vida Privada; a Didactica Magna de Comenius
(2001); 0 Progresso do Conhecimento em Bacon (2003), a Taxonomia
de Objetivos Educacionais-Dominio Cognitivo de Bloom (1974). En-
tre outras escolhas, a escrita contemporanea de Heywood (2010) sobre
a analise das ideologias politicas e a tiltima edicao do livro de Candau
(2014) sobre as questoes da didatica, além de outros textos insubsti-
tuiveis porque necessarios para compor a literatura clissica selecio-
nada.

Inicialmente, para imergir/emergir nessa discussdo, é importante
interrogar o ethos3 da Pedagogia e trazer a tona alguns lugares hist6-
ricos institucionais que a constituiram como ciéncia da educacio. En-
tre estes, o método de ensinar fundado na didéatica da economia do
tempo escolar com marcas de moralidade sobre o corpo, bem como, as
praticas de uma Pedagogia oitocentista no Brasil fundada na organi-
zacao da esfera publica, do curriculo escolar disciplinar na construgéo
de ‘certas mentes’ e da identidade nacional, conforme discutem Boa-
rini (2003) e Favaro (2000).

Desse modo, este artigo se propoe contribuir para reposicionar a
Pedagogia no tempo presente por meio do campo da didatica, logo,
objetiva ampliar a discussao sobre o saber pedagbgico necessario na

2 Refere-se a proposta geneal6gica da histéria em Foucault (2012) que ana-
lisa a constitui¢do dos saberes e do dominio de determinados discursos, as-
sim como o seu funcionamento e seus efeitos; discursos que encadeiam fatos
e unificam tramas politicos e sociais, forjando rela¢des de sentido e naturali-
zacOes do lugar de sujeito. Para maiores aprofundamentos ler, do mesmo au-
tor, A microfisica do Poder (Foucault, 2012).

3 Ressalta-se que o entendimento atribuido aqui para a palavra ethos esti
ancorado na filosofia de Homero (2002) que, na sua obra Iliada,
originalmente utiliza o termo como sentido de “morada”, habitat, “toca”, bem
como o fato e a maneira do como habitar. Um entendimento de ethos também
encontrado em Heidegger (2001) para responder ao ‘eu sou’, ‘eu habito’, ou, a
maneira de ser.
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formacao inicial diante de agendas liberais urgentes e “reparadoras”
de resultados na educacao.

As discussoes estao divididas em duas secbes: a primeira intitulada
O lugar da Pedagogia no “ensinar tudo a todos” da didatica, que dis-
cute a natureza dos saberes pedagogicas e da formagio docente com
recortes na didatica de Comenius (2001) e a segunda intitulada A
construcdo da Pedagogia no Brasil como um saber necessario, trata
da historicidade de outras formas de constituicao desses saberes, as-
sim como dos desafios e das possibilidades de uma Pedagogia neces-
séria na contemporaneidade.

O LUGAR DA PEDAGOGIA NO “ENSINAR TUDO A TODOS” DA
DIDATICA.

A Pedagogia, enquanto ciéncia da educacio, é muitas vezes temati-
zada e discutida por constitui o campo de conhecimento da formacao
de professores. Para intensificar esse debate, se investiga a pedagogia
pela formacao epistemologica da Didatica. Para tal, revisitar sentidos,
significados na histéria da educacao é tarefa fundamental nesta es-
crita.

No contexto da formacgao docente do século XVII a didatica era en-
tendida da seguinte forma:

A proa e a popa da nossa Didatica ser4 investigar e descobrir o método
segundo o qual os professores ensinem menos e os estudantes apren-
dam mais; nas escolas, haja menos barulho, menos enfado, menos tra-
balho inttil, e, ao contrario, haja mais recolhimento, mais atrativo e
mais solido progresso; na Cristandade, haja menos trevas, menos con-
fus@o, menos dissidios, e mais luz, mais ordem, mais paz e mais tran-
qiiilidade. (Comenius, 2001, p. 3).

A citacdo que abre esta secio pertence a classica obra Didactica
Magna, escrita em 1631 por Comenius (2001), expoente de praticas
pedagogicas voltadas para valores morais e disciplinares na educacao
como utopia do sujeito moderno. Uma tradi¢gdo baconiana da busca
por uma nova ordem do conhecimento com bases na ciéncia empirica;
um contexto que difundia a maxima das novas experiéncias educativas
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baseadas num ensino mecanico e em praticas que, ao serem exercita-
das repetidas vezes, levariam a resultados infaliveis; e um modelo cujo
produto escolar perseguido era o homem docil, gentil, ordeiro, con-
sensual e pacifico.

Com criticas aos modos da educagio antiga, o pesquisador propoe
licoes sobre formas gerais e verdadeiras de ensinar, sem equivocos de
meétodos, cujo resultado seria o aprendizado correto e ideal para o ho-
mem da ciéncia moderna. Desse modo,

Esta arte de ensinar e de aprender, levada ao ponto de perfeicao que
parece agora esforgar-se por atingir, foi, em boa parte, desconhecida
nos séculos passados e, por esse fato, os estudos e as escolas curvavam
ao peso de fadigas e de caprichos, de hesitagoes e de ilusoes, de erros e
de faltas, de tal maneira que apenas podiam adquirir, a forca de lutar,
uma instrugdo sblida, aqueles que tinham a felicidade de possuir uma
inteligéncia divina (Comenius, 2001, p. 5).

Enquanto influenciador das ideias de Comenius, Bacon (2003), ao
criticar o antigo método escolastico, afirma que o homem s6 conhece
a realidade quando pela experiéncia pode formular leis generalistas.
Segundo sua ciéncia empirica-indutiva, o intelecto humano erra
quando exercita a verdade das coisas por meio da vontade e do afeto,
ou seja, o conhecimento verdadeiro resulta da objetividade e da apli-
cacdo adequada de regras dadas por leis naturais e universais.

Assim, a conhecida defesa de Bacon (2007) de que ‘conhecimento
é poder’ traz a tona, além da relacdo do homem de intérprete e domi-
nador da natureza em beneficio da humanidade, a posi¢ao de senhor
capaz de produzir uma ciéncia pratica que se estenda a vida humana
como modelo cientifico geral para as experiéncias validas e, conse-
quentemente, a formulacao de suas leis.

Nessa direcao, segundo Comenius (2001), para haver sucesso no
ensinamento dos alunos, é necessario um método geral e adequado

N

que leve a panfosia4, ou seja, ensinar o maior nimero de

4 Panfosia é uma das preocupagdes de Comenius (2001) era a adaptagao dos
alunos aos conhecimentos cientificos. Para tal, ele criou sua fundamentacao
filosofica chamada de pansofia que corresponde a um principio bésico de
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conhecimentos a todos. A sua proposta parte do principio de que o ho-
mem, por natureza, esta pronto para aprender todas as coisas, cujo fim
é o aperfeicoamento de sua moral religiosa. Sua didatica era tecida
pelo exercicio da piedade crista, na qual aprender a ler e escrever aju-
daria na aplicacio de praticas de meditacao e reflexao espiritual.

A Pedagogia proposta estava fundada sobre as bases reducionistas
de um método que uniformizava processos de conhecimento com a
crenca de caminho seguro, mas, para tal, era preciso forjar o carater
do sujeito e torna-lo educavel e, assim, pela educacao escolar, investir
em probabilidades sobre sua conduta; exercitar o carater de sujeito
ajustado moralmente, obediente e ttil a sociedade.

Nesse contexto histérico, obviamente, ndo estava em questdo uma
proposta de curriculo que se ocupasse com questoes da vida coletiva e
politica, como problemas conjunturais e o papel social-politico da es-
cola. Logo, a busca pela previsibilidade de condutas se colocava como
o fundamento da escola por meio do aprendizado de tarefas que ocu-
passe a mente e o tempo dos alunos, evitando pensamentos dissiden-
tes.

Essas reflexoes ratificam a importancia da imersao na histéria dos
acontecimentos das praticas pedagobgicas; elas permitem olhar sob
multiplas lentes a constituicdo epistemolégica da Pedagogia, afinal,
sdo muitos os interesses que alteram o sentido do trabalho pedago6-
gico, reorientando curriculos e novas e velhas praticas. Propor outros
agenciamentos aos saberes pedagogicos (como interrogar os aconteci-
mentos), sdo formas de subverter e descontinuar processos alienantes.

Para Veyne (20009, p. 12), “a histdria, essa viagem ao outro, deve
servir para nos fazer sair de nés, tao legitimamente quanto nos con-
fortar de nossos limites”. E nessa compreensio que se constréi a tes-
situra dos acontecimentos e a producao de outros modos de saberes e
praticas. Parafraseando o autor, a histéria, essa viagem ao outro, deve
servir para nos fazer sair do que foi forjado sobre nés, tao legitima-
mente quanto nos confrontar com outros limites.

(Re)visitar lugares e historicizar os fundamentos da pratica do-
cente produz estranhamentos e espantos, reagentes fundamentais

universalizagdo do todo o saber (para maiores aprofundamentos ler A Didac-
tica Magna desse autor).
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para produzir outro ethos para a Pedagogia. Para esse fim, é impor-
tante investir numa praxis docente que opere pela relacao escola e so-
ciedade com interesse em conhecer a natureza dos fenémenos educa-
cionais; de tal modo, sera possivel analisar tais fen6menos por dife-
rentes angulos e sair do lugar pedagogico prescritivo, previsivel e mo-
ralizante de condutas.

Ademais, a pratica pedagogica é sempre situada em contextos con-
cretos. Segundo Candau (2014, p. 23), uma didatica fundamental tem
justamente esse papel de analisar “as diferentes metodologias expli-
cando seus pressupostos, o contexto em que foram geradas, a visao de
homem, de sociedade, de conhecimento e de educacao que veiculam”.
Sem duvida, um sélido argumento contra a neutralidade na formacao
docente.

E justamente esse outro ethos que considera contextos e experién-
cias que vém sendo produzidos nas tltimas décadas na educacao bra-
sileira, provocado por novos debates na propria area da didatica; um
caminho epistemoldgico com miltiplas reflexdes e criticas sobre um
outro lugar para as praticas pedagogicas.

No que diz respeito a nosso pais, a producio da area [didatica], especi-
almente a partir dos Gltimos trinta anos, tem sido ampla, plural e cria-
tiva. Certamente a década de 80 significou um marco muito impor-
tante para este campo de conhecimento e criou uma convergéncia em
torno da perspectiva critica, sem que este fato significasse uma homo-
geneizagio de enfoques e preocupacoes (Candau; Koff, 2015, p. 330).

Observa-se que a trajetoéria atual do campo da didatica tem opor-
tunizado deslocamentos fundamentais na propria Pedagogia; dessa
forma, outros componentes curriculares que compdem os saberes pe-
dagogicos, como a filosofia, a sociologia, a psicologia e a historia, aju-
dam a solidificar e a formar a sua base antropologica e cientifica.

Mas é especialmente no campo da didatica que se torna possivel a
solidez de bases formativas da profissdo e a abertura para novas dis-
cussoes sobre a pratica docente; esse é um movimento epistemolbgico
profundo e real, porque é permeado de inquietudes e de debates con-
temporaneos. Assim, é no campo da didatica que o objeto da Pedago-
gia — o fendomeno educacional — se personifica e anuncia o seu ethos.
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A CONSTRUCAO DA PEDAGOGIA NO BRASIL COMO UM SABER
NECESSARIO.

O campo da Pedagogia tem um processo histérico complexo, e, so-
bretudo, no Brasil é marcado pela transi¢do de referenciais liberais
tradicionais, pragmaticos e elitistas para referenciais progressistas,
historico-criticos e democraticos. Essa trajetoria, ainda hoje, reflete as
disputas sociais e politicas na educagao.

O cerco das velhas instituicoes escolares vai sendo cada vez mais aper-
tado. Abalou-se a rotina; desacreditaram-se os velhos principios; de-
sintegraram-se os sistemas rigidos; despertaram-se vocacgoes [...] e se
impuseram-se normas modernas de educacao (Azevedo et al., 2010, p.
22).

Ao longo da historia, diferentes movimentos em prol da educacao
escolar puablica no Brasil, como o movimento da Escola Nova, denun-
ciavam a construcao de uma educacao com vicios organicos e com apa-
relhamento cultural. Apesar das criticas e da proposta de uma ‘escola
nova’, 0o movimento politico-educacional da década de 1930 nao impe-
diu o enredamento da profissao as estratégias meritocraticas e a astt-
cia dos manejos politicos do mercado. Exercer o magistério, ainda na
heranca das aulas régias, era lugar do improviso e da livre docéncia,
alimentado pelo otimismo ingénuo da missdo de colaborar com os in-
teresses do pais, no qual saber ensinar era descobrir um ‘dom’.

No cenéario oitocentista da educagdo brasileira, Azevedo et al.
(2010, p. 18) afirmam que a formacao intelectual superior, tanto no
Império quanto na Republica, constituiu-se como “o tinico sistema
[...], cujas deficiéncias em vao se procurava suprir com os esforgos ra-
ramente compensatoérios da autodidaxia e de viagens de estudo que
acabavam frequentemente em viagens recreio”. Ou seja, um cenério
de precariedade, de incoeréncia e de fragilidade na formacao dos inte-
lectuais que reconstruiriam a educagado nacional.

Mesmo com a cria¢do das licenciaturas e com a institucionalizacao
dos cursos para a formacao de professores, o curriculo dessa formacao
estava longe de ser mediado por aspectos sociais e politicos voltados
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para oportunidades profissionais dignas. A busca por uma identidade
nacional, que anunciava a educacao como marcadora do progresso,
vinculou as licenciaturas a Faculdade de Filosofia; isso foi, sem dua-
vida, uma importante profissionalizacdo da formacdo, sem, no en-
tanto, possibilitar a construcao de um sélido sistema de ideias educa-
cionais.

Ao se falar especificamente da Pedagogia, a primeira normativa do
curso veio por meio do Decreto Presidencial via Lei N° 1.190, de 4 de
abril de 1939 (Brasil, 1939). Com a criacao da Faculdade Nacional de
Filosofia, o decreto regulamentou o curso de Pedagogia e outros cursos
de formacao especifica de professores, entre os quais Letras, Filosofia
e Histoéria. Um cenério nacional influenciado pela ideologia econémica
liberal que articula a educacdo a determinados indicadores de pro-
gresso e de desenvolvimento.

O curso de Pedagogia se torna oficial e passa a ter um status pro-
fissional normativo num contexto de centralizacdo administrativa com
a politica autoritaria do Estado Novo. Nesse enredo, a educacao esco-
lar é amplamente tematizada como necessaria para o desenvolvimento
de uma ‘nagdo civilizada’. O crescente aumento de vagas nas escolas e
a consequente procura por profissionais docentes, movia-se dentro
dos interesses do modelo liberal.

Nos estudos de Heywood (2010, p. 41), a ideologia liberal enxerga
através das lentes das opinides particulares e sustenta a crenca de que
“a sociedade é formada nao por grupos sociais, mas por um conjunto
de individuos — ou atomos — autossuficientes e voltados para os pro-
prios interesses”. Baseado nessa premissa, no Brasil se buscou um mo-
delo de educacao liberal renovada, cuja escola

Serviria de base a disseminacdo de valores e normas sociais em sinto-
nia com os apelos da nova sociedade moderna, a partir dos preceitos
do trabalho produtivo e eficiente, da velocidade das transformacoes, da
interiorizacdo das normas de comportamentos otimizados em termos
de tempos e movimentos e da valorizacdo da perspectiva da Psicologia
Experimental na compreensao “cientifica” do humano, tomado na di-
mensao individual (Vidal, 2003, p. 498).

47



Educacio e satide com infancias e juventudes

Na disseminacdo do ideario de educagdo moderna, a ideologia li-
beral explica a teoria dos fendmenos sociais pela responsabilidade in-
dividual dos sujeitos e dos pequenos grupos. Dito de outro modo, ha
um investimento na crenca de que o efeito da acao de cada sujeito
pende para uma automatizacao da leitura do conjunto dos problemas
sociais. Portanto, a chamada teoria do atomismo de acoes é respaldada
no principio de liberdade individual, na qual a vida social nao depende
de acoes e de decisbes conjunturais e nem da gestdo politica e econo-
mica do Estado.

Desse modo,

A liberdade no liberalismo defende que os individuos tém o direito de
fazer suas proprias escolhas, como, por exemplo, para onde ir, qual
profissao seguir, onde morar, do que se alimentar, como se expressar,
entre outros fatores (Leibao, 2015, p. 259).

No exame das tramas da educacio liberal, observa-se um modelo
aquecido atualmente que, com artificios sedutores de defesa do indi-
viduo e do desenvolvimento social, institui politicas e curriculos na
educacdo nacional e valida escolhas, instrumentos e praticas na gestao
da educacao basica. Tudo embasado na meritocracia.

O simples exame dos processos de aprendizado, que privilegiem
formas de fazer e o dominio de técnicas, ja constata que as estratégias
por uma educacao util e pragmaética seguem como opc¢ao atual no en-
sino. Nessa trama, as pretensées institucionais se materializam em
discursos difusos sobre “conhecimento adequado” como formas de
produzir indicadores de desempenho com metas educacionais impor-
tadas, cujo sucesso ou fracasso sao de responsabilidade dos sujeitos.

Uma adesao irrefletida e sedutora a ideia de que os poucos que con-
cluem a educagio bésica e acessam o ensino superior ‘fizeram por me-
recer’ e vocacionados para o sucesso. Corrobora com isso, o discurso
de que a vida académica tem que se ater somente aos assuntos inter-
nos da institui¢do e das demandas do fluxo burocratico; esse é um dis-
curso que fragiliza e desqualifica o 16cus da formacao e seus sujeitos.

Conforme assevera Ferreira e Nunes (2025, p.47) “ndo podemos
perder de vista que a Educacao é estudada pela Pedagogia, pois é seu
objeto e qualquer tentativa de “desontologizar” a esséncia da
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Pedagogia é tentativa de subversdo desta ciéncia.” Aqui a ontologia da
pedagogia estd em nao renunciar a sua praxis, de nao descuidar de sua
natureza de ‘ciéncia da pratica’ refletindo e agindo sobre os fendmenos
educacionais.

Nao ha davida de que o ‘como fazer’ e o ‘o que fazer’ da pratica pe-
dagbgica geram expectativas sobre a formacao do ‘bom profissional’
na conducao do processo ensino-aprendizagem; nesse sentido, “a pra-
tica pedagogica, exatamente, por ser politica, exige a competéncia téc-
nica” (Candau, 2014, p. 23) desde que articulada as dimensoes hu-
mana e politica.

Ainda sobre o dominio da técnica, esse é um artificio experimen-
tado pela humanidade e em diferentes sociedades; um artificio extre-
mante criativo, subjetivo, influente e eficaz que vem servindo a tecno-
logias politicas ao longo da historia.

Intercalando o dominio da técnica com a pesquisa de Paul Veyne
(2009), sobre o Império romano, ele analisa a arte do retrato e a capa-
cidade do artista de provocar troca de olhares entre a obra e o obser-
vador; sem pretender qualquer interacao arbitraria, a mensagem da-
quela arte é de internalizacdo da verdade de um humanismo que se
revela natural e universal.

Assim,

Nao sao seres de carne e 0sso, captados num momento qualquer de sua
vida, mas os tipos individualizados de uma sociedade que quer ser ao
mesmo tempo natural e ideal. O instante coincide com uma verdade
sem idade, e o individuo é uma esséncia (Veyne, 2009, p. 19-20).

Hoje, as tecnologias politicas sao ativadas na formacao por outros
e diferentes dominios de técnicas que se tornam mais refinadas, astu-
tas, persuasivas, atualizando o modelo descrito acima da captura entre
o autor e a obra. Para estes tempos, ndo se ocupa somente da interpre-
tacdo do sujeito, mas de propor os marcadores de desenvolvimento e
competéncias cognitivas, a exemplo da taxinomia de Bloom (1972)
ressuscitada na educagdo contemporanea.

Essa taxinomia é da década de 1950 e tem sido a biissola para medir
o desempenho escolar atual. Uma teoria cognitiva, psicologica e com-
portamental ressuscitada com paixdo pelos operadores atuais de
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inovacdo na educagio brasileira. O fato é que essa tecnologia influen-
cia as instancias politicas e a opinido ptblica, bem como constroéi nar-
rativas de aprendizagens.

A aplicacao desse fendmeno pode ser entendida ao se tomar os re-
sultados da série historica da prova Saebs (Sistema da Avaliacdo da
Educacao Basica) que a cada dois anos divulga a situacao da educacao
béasica no Brasil. O cenario mais recorrente revelado é de que a maioria
dos alunos das escolas publicas mantém proficiéncia insuficiente no
aprendizado de Matematica e Lingua Portuguesa, sobretudo no En-
sino Médio.

Esse é um espelhamento das aprendizagens e de fluxo dos alunos
nas escolas que mobiliza governos, secretarias de educacao e redes de
ensino por melhores resultados; que inquire professores a darem res-
postas urgentes e rapidas, inclusive, os profissionais pedagogos sao
mobilizados a instruir as equipes sobre coeficientes de desempenhos
e de escalas cognitivas, de objetivos de aprendizagem, de fluxo escolar
e de proficiéncia, da matriz de referéncia Saeb, dos descritores de co-
nhecimento e habilidades cognitivas e da elaboracao de itens.

Nesse contexto, cabem as indagacoes: quais os operadores que pro-
duzem as avaliacOes em larga escala? Quais os atributos de ‘verdade’
escolhidos para a medicio de aprendizagem de qualidade? O que os
testes em larga escala silenciam sobre outros indicadores de aprendi-
zagem? Qual tipo de formacao docente esta sendo privilegiada? Quais
tendéncias filosoficas pedagogicas sao acionadas neste modelo? Quais
as estratégias forjadas para mudar a posicao no ranking entre os esta-
dos e municipios? Quais parceiros institucionais sao acionados pela
gestao educacional publica para melhorar os resultados? Estes sio te-
mas ou questdes problemas importantes que merecem outros estudos
e pesquisas mais profundas.

As escolhas politicas atuais no ambito da educagdo, carregadas de
formulas de produtividade e exceléncia, tém forjado uma identidade
meritocratica na atuacao docente. Para Imbernén (2024, p. 2), “sendo
0 ensino uma pratica social, de influéncia ideolbgica e de natureza axi-
ologica, ele esteve e estd na mira de todos os poderes”. Na dinamica

5 Disponivel em: < https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avalia-
cao-e-exames-educacionais/saeb >
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atual de jogos de poder, ha um investimento em formagoes despoliti-
zadas, capturadas por agendas pré-mercados que ndo nasceram agora.

No Brasil, desde a década de 1990, vivemos uma educacio de na-
tureza Think tanks. Trata-se de instituicbes que reinem um universo
de empreendedores da educacao que exercem influéncia nas decisoes
politicas das institui¢oes publicas com seus especialistas pro-mercado;
tal fato tem levado secretarias de educacao a capitalizarem programas
e projetos por meio de parcerias com Institutos, O.S, Ongs. e Funda-
coes.

Segundo Oliveira (2017), os Think Tanks surgiram nos Estados
Unidos no século XX, sobretudo, no pos-segunda guerra mundial e
atuam como a ponte entre poder e o conhecimento; esse fen6meno ad-
vém da ideia de ‘crise das institui¢oes’ e tém amplo papel nas politicas
publicas e nas relagGes politicas. Hoje em dia, além do campo da edu-
cacdo atuam nas areas de seguranca internacional, globalizacdo, go-
vernanca, economia internacional, questdes ambientais, reducao de
desigualdades e satude.

“Dessa forma, entende-se que essas instituices sao atores da so-
ciedade civil, que atuam como agentes que, com o objetivo de influen-
ciar politicas puablicas, produzem conhecimento especializado” (Oli-
veira, 2017, p. 48). Para o mesmo autor, num circuito dindmico, os
Think Tanks mudam taticas e estratégias ao longo do tempo, tor-
nando-se habilidosos politicamente, assim como, tecnologicamente
sofisticados para competir.

Nao é objetivo desta escrita se ocupar da relacdo publico-privado
na educacio e tampouco aprofundar o modelo Think Tanks, mas evi-
denciar o conhecimento como um produto til que agencia o tipo de
aprendizagem perseguida nas escolas. Nesse caso, um contexto esva-
ziado de indagacGes e de exames mais detidos sobre a qualidade na
educacdo e da aprendizagem tomada como produto e mérito. Um mer-
cado de influéncias na educacio que chega nos curriculos de formacao
por meio de ideias que influenciam tomadas de decisdes governamen-
tais.

Esses sao fendmenos educacionais que atravessam a ciéncia peda-
gobgica legitimando discursos e formacgoes. Do mesmo modo, sdo dis-
cussoes que tensionam e reeducam o olhar sobre formas de capturas
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das praticas pedagogicas por marcadores tacitos de desempenho ou
pelo ‘como ensinar tudo a todos e em menor tempo’ (modus operandi
da velha didéatica).

Nao obstante as problematizacoes apresentadas, afirma-se que os
saberes da formacdo docente contemporanea sdo forjados na trans-
gressdo da mera utilidade da pratica pedagogica; dessa maneira, a
analise do cenario realizada é um exercicio profissional de implicacao
com uma didética vinculada a contextos e que historiciza praticas. As-
sim, é importante investir numa formacgao académica solida, com en-
vergadura epistemoldgica para analisar os operadores econdmicos e
politicos que influenciam os fen6menos educacionais e despolitizam
as decisoes.

Para uma Pedagogia necessaria a formacao docente contempora-
nea, é importante entender o discurso e a ldgica de tais modelos, ir a
sua arquitetura, entender sua engenharia, conhecer seus protocolos.
Nao discordar por discordar, mas aprender para agir sobre, afinal, a
indagacdo acompanha a acao de conhecer, analisar e avizinhar-se de
modelos para instrumentaliza-los também.

Portanto, apreender os modos e suas logicas é enveredar por uma
préaxis intelectual reflexiva da Pedagogia que primeiramente investe
nas ferramentas histéricas, politicas e filoséficas para entender luga-
res e praticas. Um movimento pedagdgico necessario que permite um
saber pensar antes de um saber fazer; que permite compor teias e tra-
mas das praticas educacionais do presente sem se deixar seduzir e en-
redar.

CONSIDERACOES FINAIS.

A discussdo proposta sobre a Pedagogia necessaria, permitiu a
construcdo de caminhos reflexivos com abordagens sobre os saberes
pedagbgicos na formacdo docente. Os autores selecionados e suas
ideias ajudaram a historicizar e fazer emergir a relevincia de uma ci-
éncia da educacio que esteja atenta e ativa para seu papel politico.

A pesquisa de Veyne (2009), na obra A histéria da vida privada,
um classico livro organizado e, também, escrito por Aries e Duby
(2009), foi o fragmento escolhido para pensar a dignidade humana
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como direito fundamental e tantas vezes tratado como concessio. No
contexto educacional, a academia e a escola seriam instituigdes pri-
mordiais para questionar politicas de (re)distribuicio de direitos, que
tratam a dignidade humana como se fossem uma propriedade privada
a ser concedida ou nao.

A discussao acerca da natureza necessaria da Pedagogia permite
ativar os campos de saberes que atravessam a sua constituicdo (como
a didatica, a histoéria, a filosofia) e, ao se historicizar modos de existén-
cia e sistemas de pensamentos, amplia-se o campo de possibilidade de
uma analise epistemolégica da formacao docente.

Nesse percurso, a didatica, como ciéncia do processo de ensino-
aprendizagem, ganha aplausos e desconfiancas: aplausos por tecer as
tramas da construcdo das formas de ensinar e dinamizar aprendiza-
dos; desconfiancas por naturalizar enredos e se adaptar a processos
sem provocar ruidos.

Na implica¢do do conhecimento didatico com a formacao docente,
€ possivel transbordar os limites da racionalidade instrumental e
transcender taticas universalizantes para tecer a ciéncia pedagbgica e
da formacao dos profissionais da educacao. Assim, é pelo repertério
epistemologico do saber pedagbgico, que o outro lugar da Pedagogia
se consolida, transmuta e se move, assim como se move a natureza do
proprio fenémeno educacional.

Portanto, este texto, ao selecionar determinadas ideias e elementos
histéricos, traz a tona a observacdo de que a composicdo da ciéncia
pedagbgica tem um ethos construido nas ideias do século XVII, do in-
vestimento no sujeito educavel a ser constantemente moldado para
determinadas condutas e bons costumes. No Brasil, tal ethos se atua-
liza e se personifica com as ideias liberais do século XX, do investi-
mento no sujeito educéavel para a liberdade de escolhas e conducao da
propria vida.

Desses recortes historicos, permanece a concepc¢ao tanto da apren-
dizagem como da formacao docente como meios para a governanca da
educacdo pela seguranca de performances atrativas, validadas previa-
mente, seguras e harmonicas. J4 no momento histérico do século XX
e no atual contexto do século XXI, permanece o discurso da educacao
como trampolim para o desenvolvimento social — uma maxima
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perigosa que foca nos profissionais da educagao, nos alunos e em suas
familias na responsabilizacao por baixos resultados e desempenhos:
um discurso perigoso de protagonismo da Educacao.

Como afirmam Pimenta, Pinto e Severo (2022, p. 3), “a Pedagogia
se configura como um saber e uma pratica fundamentalmente neces-
saria a humanizacao do sujeito na busca permanente pela transforma-
¢ao das condicgoes sociais de sua existéncia individual e coletiva”; as-
sim, o saber pedagogico se ocupa dos fundamentos que movem os fe-
noémenos educacionais e as formas atuais de agenciamentos da educa-
¢do, o que lhe concede rigorosidade aos seus percursos formativos.

Desse modo, o trabalho pedagogico se torna uma potente ferra-
menta para interrogar a relacao sociedade civil e governo. Ele € o lugar
de implicagao e proposicao de mudancas na vida em sociedade porque
ele se d4 em territérios de formacao legitimos para a garantia de direi-
tos fundamentais, que vao orientar praticas profissionais contextuali-
zadas.

Investigar o ethos da Pedagogia (o seu lugar, o seu habitar) na his-
toria da educacao, permitiu o confronto com a formacdo do homem
docil, gentil, ordeiro, consensual e pacifico da didatica de Comenius
(2001). Em um outro recorte histérico, o individuo da educacao pro-
gressista liberal, independente, batalhador do proprio sucesso, sem-
pre adaptével aos interesses do mercado. No contexto politico liberal
de centralizacao administrativa do Estado Novo, a formacao docente
estava em sintonia com os apelos da nova sociedade moderna, com os
preceitos do trabalho produtivo e na automatizagao dos problemas so-
ciais, respaldada no principio de liberdade individual.

Foi discutido, ainda, que os dominios de técnicas, enquanto tecno-
logias politicas, sdo ativados na formacao. Modos, na sua origem, bem
antigos de influenciar e anunciar verdades. Um universo de empreen-
dedores da educacao que exercem influéncia nas decisoes politicas das
institucionais ptblicas com seus especialistas pr6-mercado.

O mercado de influéncias na educacio e no curriculo escolar com a
formulagdo de ideias que se infiltram no Estado e influenciam toma-
das de decisoes que atravessam a didatica e a formacao docente — uma
praxis intelectual reflexiva inerente a formacdo pedagodgica que
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capilarmente investe em ferramentas historicas, politicas e filos6ficas
para entender lugares e praticas; esse € o movimento formativo neces-
sério.

Por fim, para a perspectiva liberal tecnicista que promove o ati-
vismo irrefletido e propaga a valorizacdo de taxonomias e formulas
para os ‘sujeitos educaveis’ e doceis, o trabalho da Pedagogia na for-
macao docente constitui-se subversivo. Embora perceba-se que ha um
movimento pragmatico na educacao atual que considera inttil o tra-
balho pedagogico, é do ethos da pedagogia se ocupar de uma didatica
contextual. Assim, ao se lidar com o lugar cientifico-reflexivo da for-
macao docente, é necessario conhecer a epistemologia das praticas,
trazer a tona as contradicées, as fragilidades e os alinhamentos de in-
teresses.
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O ideario neoliberal nas politicas educacionais

brasileiras e o aumento da violéncia escolar

Sandra Maria Fodra

“Se 0 homem é formado pelas circunstancias, sera necessario formar
as circunstancias humanamente. Se o homem ¢é social por natureza,
desenvolvera sua verdadeira natureza no seio da sociedade e somente
ali, razdo pela qual devemos medir o poder de sua natureza, ndo atra-
vés do poder do individuo concreto, mas sim através do poder da so-
ciedade” (Karl Marx, em ‘A Sagrada Familia’, 2003, p. 163).

INTRODUCAO.

Para iniciar este capitulo, é necessario resgatar um fato histérico
que marcou as mudancas econOmicas politicas, culturais e sociais nos
paises latino-americanos nas ultimas décadas. Em 1989, durante um
evento liderado pelos Estados Unidos que reuniu economistas de
grandes bancos e institui¢oes financeiras, como o Banco Mundial, o
Fundo Monetéario Internacional e o Departamento do Tesouro dos Es-
tados Unidos, foram definidos medidas economicas voltadas aos pai-
ses periféricos, com o argumento de contribuir com a organizacao eco-
nomica em “bases modernas e racionais”, que previam a reducao da
divida externa e da alta inflagcao destes paises. Os economistas presen-
tes no evento, conhecido como Consenso de Washington, recomenda-
ram a revisao fiscal, a contencdo dos gastos piblicos e maior abertura
econdmica para que estes paises pudessem competir no mundo globa-
lizado, reestabelecendo os principios do liberalismo econémico do sé-
culo XVIII, que pregava a liberdade e a autorregulacdo da economia
por meio da livre concorréncia, sem a intervencao do estado. Este mo-
vimento reorganizou as bases do ideario neoliberal, que ja tinha sido
implementado em paises europeus durante o século XX e, a partir da
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década de 1990, foi difundido em diversos paises sob a lideranga
norte-americana, principalmente nos latino-americanos.

As ideias de reorganizacio da economia chegaram ao Brasil no ini-
cio da década de 1990, e ganharam forca durante os governos de Fer-
nando Henrique Cardoso (1995 a 2002) que, pressionado pelos norte-
americanos, iniciou um processo de privatizacao das empresas publi-
cas, permitindo que o capital estrangeiro ampliasse a exploracdo de
recursos naturais e se apropriasse das verbas publicas por meio das
parcerias publico-privadas iniciadas neste periodo, com a justificativa
de melhorar a qualidade dos servigos piblicos, reduzir a pobreza e tor-
nar os gastos puablicos mais eficientes (Pereira, 1998; Oliveira, 2015;
Goulart, Pinto e Camargo, 2017). Estas medidas ficaram conhecidas
como Nova Gestao Piblica (NGP) e desde entao, houve um processo
de reducio da intervencao do estado nas politicas sociais e, paulatina-
mente, transferiu a gestao e o controle dos servigos publicos para ins-
tituicoes financiados pelo capital.

O presente artigo analisa a presenca do ideario neoliberal nas poli-
ticas educacionais brasileiras e a mudanga de cultura na gestao e nas
praticas escolares nas tltimas décadas, que transformaram a educagao
em mercadoria e a escola em uma empresa, implicando em reconfigu-
racOes profundas na concepcao da funcao social da escola e nas vivén-
cias dos educadores e estudantes.

FUNDAMENTACAO TEORICA.

Este estudo fundamenta-se na Psicologia Historico-Cultural e na
Pedagogia Historico-Critica, teorias concebidas a partir dos pressu-
postos teodricos e metodologicos marxistas contidos no materialismo
histérico-dialético. Para Marx (2007), o ser humano se constitui a par-
tir da sua producido material, referindo-se ao trabalho, e pelas relacoes
sociais que estabelece ao longo da vida. As categorias “atividade pro-
dutiva” e “relacoes sociais” definem o processo de humanizacao que,
segundo Vigotski, precursor da Psicologia Historico-Cultural, ocorre
por meio das funcoes psiquicas superiores (FPS). Na concepcao de Vi-
gotski (2000), a fala, a memoria, o pensamento, a emocao, a lingua-
gem sdo exemplos de FPS que se desenvolvem no processo histérico,
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social e cultural dos sujeitos, a partir da apropriagio da cultura, da ati-
vidade que desenvolve e das vivéncias significativas que participa. “to-
das as fun¢des superiores originam-se das relacGes reais entre indivi-
duos humanos” (Vigotski, 1991, p. 41).

As FPS se desenvolvem em duas etapas, a primeira é social, por
meio das relacoes interpessoais e da apropriagao da cultura (conheci-
mentos, valores, crencas) em um movimento “interpsicologico”; e a
segunda etapa é individual, com a associa¢io entre os conhecimentos
que possui e os novos aprendizados que sao internalizados em um mo-
vimento “intrapsicolégico”. Para Vigotski (1991), o aprendizado é so-
cial; é a partir das relacoes interpessoais que os sujeitos incorporam
os conhecimentos que impulsionam a sua evolucao.

A escola é uma instituicao essencial no desenvolvimento das poten-
cialidades humanas e na formacao de sujeitos capazes de transformar
a sua realidade. Para Dermeval Saviani, idealizador da Pedagogia His-
torico-Critica, os processos educativos organizados na escola promo-
vem o desenvolvimento psiquico das criancas e adolescentes “na pro-
ducdo de ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habili-
dades” (Saviani, 2011, p.12). As atividades escolares impulsionam o
processo de humanizacao, o desenvolvimento das FPS e a formacao de
sujeitos criticos e emancipados.

Para a Pedagogia Histo6rico-Critica, “educacio é o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”
(Saviani, 2011, p. 6). Para a efetivacdo do papel social da escola, é ne-
cessario que as atividades oferecidas pelos educadores considerem as
necessidades dos estudantes para que o aprendizado seja significativo
e amplie a visdo da sua proépria realidade; por meio de praticas dialo-
gicas e participativas que permitam a reflexdo sobre os problemas do
mundo e a busca de formas para a sua superagio. O processo educa-
tivo necessita de dinamismo, participacio, motivacgao, vinculos afeti-
vos, vivéncias colaborativas, amizades baseadas no respeito e na soli-
dariedade, e ainda o reconhecimento das dificuldades e das possibili-
dades presentes no cotidiano escolar. A educacao deve inspirar a des-
coberta de algo novo, o prazer de aprender, a liberdade de
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pensamento, a fim de promover o desenvolvimento de uma postura
critica e autonoma dos estudantes.

O processo educativo é fundamental no desenvolvimento de crian-
cas e jovens, principalmente os das classes populares que estudam em
escolas publicas e tém pouco acesso a outros espagos culturais. Mas
nas dltimas décadas, observa-se a incorporacao de concepgoes reduci-
onistas e praticas alienantes presentes nas politicas educacionais, que
transformaram a escola em uma “linha de montagem”, como afirma
Patto (2022, p.20).

A Psicologia Histérico-Cultural e a Pedagogia Historico-Critica tém
um forte compromisso com o desenvolvimento humano e com a supe-
racao de concepgoes alienantes presentes nas politicas educacionais
que interferem na constituicao da subjetividade dos individuos. Para
Vigotski (1996, p.66): “Estudar algo historicamente significa estuda-
lo em movimento”. Estas teorias buscam a compreensio da raiz do
fenémeno estudado por meio do seu histoérico, dos elementos da cul-
tura e das contradi¢bes presentes no contexto que o fenémeno se in-
sere.

O NEOLIBERALISMO E A TRANSFORMACAO NA CULTURA
ESCOLAR.

O neoliberalismo nio se reduz a um conjunto de reformas econo-
micas, mas configura uma racionalidade que atravessa instituicoes so-
ciais, incluindo a educacdo. Segundo estudos criticos, as politicas ne-
oliberais transformaram o papel do Estado, promoveram a mercanti-
lizacao de servigos sociais e a valorizacao de mecanismos de avaliacao,
competicdo e eficiéncia como principios orientadores. Nesse cenério,
a educacao é concebida ndo como um direito social, mas como um ser-
vigo a ser gerido de forma empresarial, baseado em indicadores de de-
sempenho, competitividade e gestdo eficiente. Com a implementacao
destes pressupostos na cultura escolar, a producao de dados passou a
ser a principal atividade dos educadores, com a valorizagao dos resul-
tados e ndo dos processos.

A regulacdo da educacdo por meio do controle e administracao dos
resultados educacionais instituiu a partir da Lei de Diretrizes e Bases
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da Educacio, sancionada em 1996, diferentes sistemas de avaliagio e
indicadores para conduzir as novas politicas de educacao no pais,
como a Prova Brasil, o Sistema de Avaliacdo da Educacido Basica
(Saeb), o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb) e no
ensino médio, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Para o en-
sino superior foi criado o Exame Nacional de Desempenho de Estu-
dantes (Enade), integrante do Sistema Nacional de Avaliacdo da Edu-
cacao Superior (Sinaes). O Brasil ainda comecou a participar do Pro-
gramme for International Student Assessment (Pisa) desde a sua pri-
meira edicao, em 2000 (Oliveira, 2015).

Com o discurso de democratizacao da educacao, inclusdo e eman-
cipagdo social, as politicas neoliberais cumpriram parcialmente as
projecoes de ampliacao do acesso em todos os niveis educacionais e
nao ofereceu o ensino de qualidade prometido. Houve a divisao do en-
sino em ciclos, progressao continuada (que os educadores chamam de
aprovacao automatica), classes de aceleracdo e outros mecanismos
que garantissem o alcance das metas estabelecidas, mas nada melho-
rou a qualidade do ensino, pelo contrario, os jovens concluem o ensino
médio despreparados para ingressarem no mercado de trabalho ou
dar continuidade aos estudos. No ensino superior a situa¢do nao ¢ di-
ferente. Houve o aumento de vagas em cursos de graduacao oferecidas
por institui¢des privadas, principalmente na modalidade de educacio
a distancia (ead), mas com qualidade académica precarizada.

A literatura recente aponta que, sob o neoliberalismo, a educacao
publica foi reconfigurada a partir de principios que reforcam a mer-
cantilizagdo, manifestando-se na promocao de parcerias ptblico-pri-
vadas, terceirizacao dos servicos educacionais, e na adoc¢ao de logica
empresarial nas institui¢des escolares, por meio de curriculo e avalia-
¢do padronizados, producao de dados quantitativos, estabelecimento
de metas de resultados e controle das préaticas escolares, com o esti-
mulo a produtividade e ao mérito pelo cumprimento das metas e o pa-
gamento de bonus aos educadores que atingem os resultados definidas
pelos sistemas de ensino (Saviani, 2013a; Oliveira, 2015; Freitas,
2018; Fernandes, 2023; Fodra, 2025).

As politicas educacionais neoliberais reduziram a educagdo a uma
légica instrumental, voltada a formacdo de capital humano para
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atender as demandas do mercado de trabalho, em detrimento dos ob-
jetivos de formacao critica, cidada e culturalmente significativa. Aos
poucos, estas praticas materializaram a subjetivacdo neoliberal na es-
cola, ou seja, a formacao de sujeitos orientados pela logica de eficién-
cia, empreendedorismo e responsabilidade individual, contrastando
com concepgOes pedagogicas criticas que consideram o processo edu-
cativo como espaco de emancipacao e transformacao social (Martins,
2011; Saviani, 2013a).

O conceito de “qualidade total” (Saviani, 2013a, p. 440) implemen-
tado nas escolas reorientou as praticas educativas e imprimiu condu-
tas que valorizam a competicdo, o individualismo, a produtividade, a
meritocracia e a desumanizacao nas relacoes sociais estabelecidas en-
tre os membros da comunidade escolar. Mais recentemente, o feno-
meno da plataformizacio da educagio aprofundou o processo de me-
canizacdo das praticas escolares e retirou a autonomia total dos edu-
cadores sobre o processo educacional, precarizando ainda mais a car-
reira docente, retirando o sentido do aprendizado escolar.

As atividades escolares tém sido orientadas para o disciplinamento
e reproducdo dos esteredtipos e preconceitos sociais, disseminados
por uma cultura autoritaria que reforca a homogeneizacao dos com-
portamentos e a exclusdo dos que nao se encaixam nos padroes espe-
rados. A complexidade do processo educativo foi limitada a problemas
individuais de aprendizagem e comportamento, reduzindo os proble-
mas sociais e as concepgoes pedagbgicas a problemas de saude das cri-
ancas e adolescentes. Esta visdo simplista do processo de escolarizacao
reforca os estigmas, os preconceitos sociais e os conflitos intra e inter-
pessoais porque reduzem as oportunidades de aprendizado e forma-
¢do critica dos estudantes para resolverem os problemas pessoais e co-
letivos, e ainda sao culpabilizados pela precariedade das politicas edu-
cacionais (Souza, 2007, Patto, 2022b).

O fendmeno da patologizacao das dificuldades dos estudantes no
processo de escolarizagdo, ja identificadas em criangas matriculadas
nos primeiros anos do ensino fundamental, viabilizou o aumento de
diagnosticos, principalmente ap6s o periodo de isolamento social du-
rante a pandemia de covid 19, como o Transtorno do déficit de atencao
com hiperatividade (TDAH), o Transtorno Opositivo-desafiador
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(TOD) e o Transtorno do Espectro Autista (TEA). O consumo de me-
dicamentos para tratar destes transtornos teve um aumento expres-
sivo nos ultimos anos, gerando debates entre pesquisadores, profissi-
onais da saude, da assisténcia social e inclusive de instituic6es da jus-
tica, que questionam o uso indiscriminado de substancias psicotrdopi-
cas para tratar de questoes educacionais (Guaragna, 2025).

A VIOLENCIA ESCOLAR.

A violéncia é um fendmeno complexo e multifatorial produzida
pela sociedade e tem que ser analisada a partir do contexto historico e
cultural onde ela se manifesta. A escola é uma instituicao da sociedade
e ndo é refrataria aos valores disseminados por ela, que incentivam o
consumismo, a competicao, o individualismo, a desumanizacao, a va-
lorizacao da aparéncia, suprimindo os valores essenciais para uma boa
convivéncia. O neoliberalismo e a globaliza¢do trouxeram novas pos-
sibilidades de interagbes virtuais, tornando as relacoes sociais mais
superficiais, e ampliaram a exposi¢cdo de varios modos de violéncia,
tornando-a banal e aceitavel. A auséncia de autoridade dos educado-
res, promovida pelas politicas neoliberais, abriu espaco para os meios
de comunicagdo, principalmente a internet, se tornarem referéncias
tanto na aquisi¢ao de conhecimentos quanto nos comportamentos dis-
seminados pelas redes (Jares, 2008).

Ristum (2010) discute os tipos de violéncia que a escola esti sub-
metida, configurados em violéncia contra a escola, violéncia na escola
e violéncia da escola. As transformag6es impostas pelas politicas edu-
cacionais nos altimos anos, sem a participacao dos educadores na sua
constituicdo, trouxeram uma profunda mudanga nas concepgoes pe-
dagogicas, sobrecarga de trabalho e a reducao dos investimentos em
todos os setores da educacdo, principalmente nas escolas pablicas. A
desvalorizacao salarial e a retirada de direitos obrigam os educadores
a terem longas jornadas de trabalho para ter uma remuneraciao me-
lhor. O niimero de professores temporarios, sem vinculo institucional,
vem aumentando no pais, fragilizando a carreira docente e gerando
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alta rotatividade dos profissionais nas escolas. A noticia® veiculada no
site da Camara dos Deputados apresenta nimeros alarmantes sobre a
contratacao temporaria dos professores: consiste...

Nas escolas estaduais, por exemplo, o nimero ja ultrapassou o de con-
cursados, com mais da metade (50,04%) dos docentes sendo tempora-
rios nas salas de aula. Ja nas redes municipais, o problema também
existe, mas os efetivos ainda estdo em maior namero (62,6% do to-
tal) (Agéncia Camara de Noticias).

Além da auséncia de estabilidade profissional, os educadores tém
que reproduzir atividades que vem prontas das secretarias de educa-
¢do, que nao foram criadas por eles e ndo atendem as necessidades dos
estudantes. A retirada da autonomia da escola tem sido tema recor-
rente de discussdo entre os educadores e pesquisadores, principal-
mente porque o trabalho docente se transformou em preenchimento
de planilhas nos sistemas tecnologicos, pressdo sobre os estudantes
para acessar as plataformas educacionais e cumprimento as metas es-
tabelecidas pelos sistemas de ensino. O esvaziamento do processo
educacional e das relagoes sociais no ambiente escolar configuram-se
em violéncia contra a escola, que segundo Ristum (2010), desqualifi-
cam o trabalho docente, provocam o adoecimento e a desesperanca
dos educadores, comprometendo a qualidade das atividades desenvol-
vidas na escola e a formacao dos estufantes.

A violéncia na escola caracteriza-se pelos casos cotidianos, como
depredacao do patrimonio, furtos, indisciplina, agressoes fisicas e ver-
bais e mais recentemente, com a presencga de armas nas escolas e as
invasdes cometidas na maior parte dos casos por estudantes e ex-es-
tudantes, que causaram mortes e feriram educadores e estudantes.
Embora a violéncia na escola ocorra com mais frequéncia entre os es-
tudantes e entre eles e os professores, as politicas neoliberais que fo-
mentaram o individualismo, a competicdio e a meritocracia,

6 Especialistas alertam para excesso de professores temporarios na rede pu-
blica; Fonte: Agéncia Camara de Noticias. Recuperado em 12 jan. 2026 de: <
https://www.camara.leg.br/noticias/1227925-especialistas-alertam-para-ex-
cesso-de-professores-temporarios-na-rede-publica-assista/ >.
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promoveram o aumento dos conflitos e disputas rotineiras entre os
educadores (Ristum 2010).

Os casos de bullying, caracterizados pela intimidacgao sistematica
entre pares, aumentou consideravelmente nos tltimos anos, inclusive
no mundo virtual (cyberbullying), trazendo tristes consequéncias para
as criancas e adolescentes, como automutilacio, depressao, ideacao
suicida, abandono dos estudos e até suicidio (Jares, 2008; Tognetta,
2020). Os esteredtipos e preconceitos, construidos historicamente,
sdo reproduzidos na escola promovendo a discriminacao e a exclusao
de determinados grupos. Todas estas manifestagcbes violentas de-
monstram a busca pelo poder individual por meio da humilhacao e
submissdo do outro, revelando a violéncia naturalizada na sociedade,
que se manifesta no atual contexto sociocultural.

A violéncia da escola refere-se as manifestacoes de poder dos edu-
cadores sobre os alunos, como repreensdes em publico, colocar os es-
tudantes de castigo, reproduzir preconceitos sociais, excluir as crian-
cas e adolescentes de atividades escolares e chamar os pais por qual-
quer motivo. Estes comportamentos refletem a exclusao sofrida pelos
educadores com a precarizacao do seu trabalho na escola, que se ma-
nifesta em violéncia contra os estudantes e seus familiares (Ristum,
2010). A patologizac¢do e a medicalizagdo também sio violéncias pra-
ticadas pela escola.

PROPOSTAS PARA ENFRENTAR A VIOLENCIA NA ESCOLA.

A convivéncia escolar ndo pode ser considerada como tema aleat6-
rio nos curriculos escolares, pois as relacoes sociais colaborativas sao
essenciais no processo de desenvolvimento do psiquismo humano (Vi-
gotski, 1991). Conforme mencionado anteriormente, é por meio das
relacOes sociais que os individuos incorporam os conhecimentos, se
apropriam da cultura, produzem novos contetidos que compo6em a for-
macao da subjetividade, da consciéncia e do seu comportamento.

As intimeras pesquisas sobre violéncia e convivéncia escolar elabo-
radas nos dltimos anos, apresentam estratégias que contribuem para
a resolucdo dos conflitos cotidianos e melhoria das relacoes interpes-
soais nas escolas, com a previsao de tempos e espagos sistematicos
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para a participacdo nas atividades escolares e o didlogo entre os mem-
bros da comunidade escolar. O sentimento de colaboracao, pertenci-
mento e de respeito a diversidade tém que estar presentes na cultura
escolar.

Para iniciar as atividades voltadas a melhoria da convivéncia esco-
lar é importante diagnosticar os problemas recorrentes na escola e
como as pessoas se sentem diante destas deles. Pesquisas sobre o
clima escolar evidenciam que as percepcoes que as pessoas tém do am-
biente escolar influenciam na qualidade das relacGes interpessoais.
Pesquisadores da Universidade de Campinas (Unicamp) desenvolve-
ram um instrumento de avaliacdo do clima escolar” voltado as escolas
brasileiras, a partir de estudos desenvolvidos em diferentes paises.
Para Vinha, Moraes e Moro (2017):

Compreendemos o clima escolar como o conjunto de percepgoes e ex-
pectativas compartilhadas pelos integrantes da comunidade escolar,
decorrente das experiéncias vividas, nesse contexto, com relacao aos
seguintes fatores inter-relacionados: normas, objetivos, valores, rela-
¢oes humanas, organizacao e estruturas fisica, pedagogica e adminis-
trativa, os quais estdo presentes na instituicdo educativa (Vinha, Mo-
rais e Moro, 2017, p.8).

A analise do clima afere as percepcoes das pessoas que frequentam
a escola sobre o contexto escolar em diferentes dimensoes, é uma ana-
lise subjetiva da comunidade escolar sobre a escola, que influencia na
qualidade da aprendizagem e no bem-estar das pessoas. Cada escola
possui um clima, que pode ser acolhedor, agressivo, violento, repres-
sor, colaborativo, ou seja, a avaliagcdo investiga como a instituigao é
identificada a partir dos sentimentos e das percepgoes das pessoas.
Para Moro, Menin e Fodra (2020):

O clima de uma escola influi fortemente na qualidade de vida e na pro-
dutividade de seus membros. Por meio dele, pode-se conhecer a natu-
reza relacional e moral que predomina na escola e suas caracteristicas

7 Manual de orientagdo para a aplicacdo dos questionarios que avaliam o clima
escolar. Recuperado em 10 de janeiro de 2026 de: < https://editora.fe.uni-
camp.br/index.php/fe/catalog/view/99/89/497 >.
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sociais, organizacionais e fisicas. Diz-se que o clima escolar é um fator
critico para a “saude e eficicia da escola” (Moro, Menin e Fodra, 2020,
p- 106).

As dimensées analisadas compreendem a aprendizagem, os relaci-
onamentos sociais, a seguranca, a justica, a participacao, a infraestru-
tura e o pertencimento. Geralmente, as percepcoes dos estudantes,
professores e gestores sobre uma mesma dimensao sdo diferentes,
mas a diversidade de visOes mostra aspectos diferentes de um mesmo
problema e enriquece a anélise dos resultados da avaliacao.

A avaliacdo consiste no levantamento de dados qualitativos que
orientam a equipe escolar no planejamento de ac6es (plano de convi-
véncia) que possam melhorar a convivéncia e a aprendizagem na es-
cola. A seguir, estao algumas metodologias desenvolvidas por estudi-
0s0s que colaboram com a promocao da convivéncia escolar.

Aragjo (2008) apresenta as assembleias escolares como uma
metodologia para a resolucao dos conflitos coletivos, para resolver os
problemas identificados no cotidiano escolar. As assembleias consis-
tem em reunides periddicas que as pessoas falam das situacbes que
incomodam na escola e propoem formas para resolvé-las. O pesquisa-
dor sugere que a escola organize trés tipos de assembleias na escola:
as de classe, as de docentes e as de escola. Nas assembleias de classe,
participam os estudantes com a coordenacao de um professor; nas de
docentes participam os professores e gestores e nas da escola partici-
pam representantes de estudantes, educadores, gestores e familiares
dos alunos, para que possam discutir sobre os problemas vivenciados
na escola e pensarem em solucoes coletivas para soluciona-los. Na
concepcao de Aratjo (2008), a participacdo nas assembleias escolares
contribui na formacao psiquica dos estudantes e na incorporacao de
valores éticos e solidarios porque eles tém a oportunidade de escutar
opiniGes e sentimentos diferentes dos seus e ampliar a sua visao sobre
questoes de interesse coletivo.

Os circulos restaurativos consistem em uma modalidade para a re-
solucdo de conflitos e devem ser utilizados em situag¢ées pontuais, com
a participacao das pessoas envolvidas no conflito e de outras que pos-
sam contribuir na sua solucdo. Para coordenar o didlogo entre os par-
ticipantes deve haver um coordenador que organize o tempo de fala e
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estimule a exposi¢ao dos sentimentos de todos em relacdo ao conflito.
Nunes (2018) sugere que o coordenador utilize um bastao de fala, que
pode ser qualquer objeto que circule entre os participantes, para ga-
rantir que todas as pessoas tenham a oportunidade de contar como o
conflito o afetou e propor formas para soluciona-lo. O coordenador
deve anotar todas as falas e acompanhar os combinados definidos pelo
grupo.

A mediacio de conflitos também ¢ utilizada em conflitos pontuais,
com o objetivo de restaurar as relacées interpessoais e a comunicacao
entre os envolvidos. Somente o mediador e os envolvidos no conflito
devem participar das sessoes e, segundo Rodrigues (2016), o mediador
deve estabelecer uma relacio de confianca com os mediandos, uma
comunicacao respeitosa e sensivel com a utilizacdo de perguntas que
os estimulem a falar sobre os seus sentimentos e necessidades de re-
paracdo. A mediacdo é uma técnica utilizada pelo sistema de justica
que foi adaptado para e escola para ser usada nos conflitos rotineiros
para a sua rapida resolucao. Na maior parte dos casos, sao necessarias
varias sessoes de mediacao para que os envolvidos possam estabelecer
uma boa convivéncia.

O sistema de apoio entre pares foi desenvolvido pelo professor es-
panhol José Maria Avilés Martinez e trazido para o Brasil pela profes-
sora e pesquisadora Luciene Tognetta. Esta modalidade de resolucio
de conflitos consiste na formacao de estudantes, escolhidos por seus
pares, para identificar e apoiar alunos que estejam enfrentando pro-
blemas pessoais ou ficam isolados na escola. Chamada de comunidade
de acolhimento e apoio pela Prof. Luciene, este sistema de ajuda e co-
laboragdo entre os estudantes tem sido implementado em diferentes
sistemas de ensino no Brasil. Os jovens escolhidos para participarem
destas equipes sao formados para se aproximarem dos colegas que ne-
cessitam de ajuda e estabelecer um vinculo de amizade e confianca, a
fim de contribuir com a sua socializacao na escola ou apoiar na reso-
lucgdo dos seus problemas pessoais. Alguns professores da escola sio
formados para atuarem como tutores dos membros das comunidades
de acolhimento e apoio, com o objetivo de orienta-los em situagoes
complexas ou que eles tenham dificuldades de atuar (Tognetta, 2020).
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CONSIDERACOES FINAIS.

As pesquisas referentes a violéncia/convivéncia escolar evidenciam
os problemas estruturais vivenciados nas escolas brasileiras, como as
vulnerabilidades sociais das criangas e adolescentes, os preconceitos e
estigmas reproduzidos no contexto escolar, as concepcoes pedagogicas
dos educadores, os problemas de infraestrutura e a falta de investi-
mentos na educagao piblica. Com a implementagao dos principios ne-
oliberais nas politicas educacionais, a partir da década de 1990, a es-
cola passou a funcionar com a légica de mercado, promovendo a pre-
carizacdo da atividade docente e reduzindo a formacgao dos estudantes
aos interesses do mercado; aprofundando os problemas que sempre
estiveram presentes nas escolas publicas, incentivando a competicao,
o individualismo e a desumanizacdo das pessoas e contribuindo para
o aumento da violéncia escolar.

A escola publica é responsavel pela formacao da maior parte das
criancas e jovens brasileiros e a educagio consiste em um direito social
voltado ao processo de humanizacio e ao desenvolvimento de todas as
potencialidades humanas. Para garantir que a escola ptblica cumpra
a sua missao, sdo necessarias politicas embasadas em concepcoes cri-
ticas de educacdo, que valorizem a carreira docente e estabelecam
tempos e espacos democraticos e dialdgicos sistematicos para a refle-
x30 e discussdo dos problemas vivenciados pelos educadores e estu-
dantes e compreendam a importancia das relacbes interpessoais no
processo de escolarizacao.
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“Ndo é so com o Ernesto, é comigo também!”:
impactos da violéncia na producao da queixa escolar e

seus atravessamentos nas subjetividades infantis

Jennyffer Agapito Correia

Janaina Cassiano Silva
INTRODUCAO

Segundo o Relatério Mundial sobre a Violéncia nas Escolas da Or-
ganizacao das Nacoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura -
UNESCO (2019), estima-se que, a cada ano, cerca de 246 milhdes de
criancas e adolescentes estejam sujeitos a sofrer algum tipo de violén-
cia escolar, ocasionando prejuizos na satude fisica e psiquica de estu-
dantes, bem como, estabelecendo dificuldades de relagoes sociais, vul-
nerabilidade ao suicidio e outros transtornos mentais. Para além
disso, s3o observados impactos na relagdo com a escola, como a eva-
sdo, a baixa no desempenho académico e a percepc¢ao de que o ambi-
ente escolar produz um clima de medo e inseguranca.

Nesta perspectiva, compreende-se que “[...] as escolas sao espacos
marcantes que conferem identidade” (Vinha et al., 2023, p.12), neste
sentido, possuem um papel significativo no que diz respeito a constru-
¢do da identidade infanto-juvenil por se tratar de um ambiente que
proporciona o desenvolvimento de vinculos interpessoais e afetivos,
como também de processos de socializacdo e hominizacao (Conselho
Federal de Psicologia, 2013). Ademais, ela representa um corpo social
a medida que se confere enquanto um espaco sociocultural atraves-
sado por multiplos processos sociais (Vinha et al., 2023; Cortez, 2016;
Patto, 2022; Abramovay; Rua, 2003; Dayrell, 1996).

Por essa razao, a instituicao escolar, inserida em um determinado
contexto historico e social, passa a incorporar e refletir as concepgoes
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predominantes de cada época. Nesse sentido, o espaco educacional
pode atuar na reproducao da logica capitalista hegemonica, naturali-
zando processos de desigualdade social e relagoes de poder fundamen-
tadas na meritocracia, sendo “[...] responsavel pelo sucesso ou fra-
casso escolar, mediante os dispositivos que medem o rendimento es-
colar, e ignorando as condicGes de classe, oportunidades, acesso, per-
manéncia e qualidade de ensino” (Cortez, 2016, p.27).

Deste modo, ao se distanciar de sua finalidade essencial, que seria
o desenvolvimento dos sujeitos em seus processos singulares (Abra-
movay et al., 2012), o ambiente escolar passa a adotar praticas de uni-
formizacao de seus/suas estudantes, nas quais os processos de ensino-
aprendizagem se limitam a transmissao superficial de conhecimentos,
reduzindo os sujeitos a condicdo de “bons/boas” ou “maus(as)” alu-
nos(as), desconsiderando suas particularidades e realidades concretas
de existéncia (Dayrell, 1996). Nesse interim, estudantes que nao se
ajustam aos padroées socialmente instituidos de “bom(a) aluno(a)” tor-
nam-se mais suscetiveis a experiéncias de queixa escolar, isolamento
e exclusdo social, o que pode intensificar processos de vulnerabilidade
e favorecer o desencadeamento do adoecimento.

Em razao de seu carater segregador, a escola pode constituir-se
como espaco privilegiado de manifestacao e reproducido de intensos
processos de violéncia, que se distinguem entre violéncia na escola, a
escola e da escola. Essas manifestagoes abrangem desde as violéncias
que invadem o ambiente educacional, passando por aquelas direcio-
nadas a instituicdo e ao que ela representa, até as formas de violéncia
institucional e de seus agentes (Charlot, 2002; Vinha et al., 2023; As-
sis et al., 2023).

Por sua complexidade, este fendmeno ocasiona uma espécie de
“angustia social” marcada pelo sentimento coletivo de inseguranca,
medo e vulnerabilidade diante do aumento de episédios de extrema
violéncia, alguns com uso de armas de fogo, em diversas instituicoes
escolares no Brasil. Segundo o Relatério de Politica Educacional sobre
violéncia extrema nas escolas, entre 2001 e 2023 foram registrados 36
ataques, dos quais 21 (58,33%) ocorreram entre fevereiro de 2022 e
outubro de 2023, evidenciando a atualidade e gravidade desta
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problemética. No total, os atos foram cometidos por 39 jovens do gé-
nero masculino, sendo 22 estudantes e 17 ex-alunos (Vinha et al,,
2023).

Frente a isso, e considerando que a maioria dos ataques as escolas
é praticada pelos proprios estudantes, este capitulo propée investigar
a seguinte problemaética: De que forma a violéncia no contexto escolar
esta associada a producao da queixa escolar? As autoras buscam ana-
lisar como as diferentes expressoes de violéncia presentes no ambiente
educacional impactam o processo de ensino-aprendizagem, com én-
fase na queixa escolar, bem como compreender seus desdobramentos
na constituicdo das subjetividades infantis.

Realizou-se uma pesquisa - agéo - participativa, por meio de grupos
focais com trés criancas do ensino fundamental I, sendo duas meninas
de oito e nove anos, respectivamente e, um menino de seis anos, am-
bos de escolas municipais da regiao e com demandas de queixas esco-
lares. A pesquisa integrou o projeto matricial intitulado “A Queixa Es-
colar e o processo de ensino/aprendizagem nas escolas e no CEAPSI-
Centro de Estudos Aplicados em Psicologia”, aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP) de uma universidade
publica do interior de Goias.

A VIOLENCIA COMO FENOMENO HISTORICO E SOCIAL.

Minayo e Souza (1998) compreendem a violéncia como um fen6-
meno historico, demarcado pelas relacdes socialmente estabelecidas
entre politica, cultura e economia, sendo exercida enquanto processo
social. Neste sentido existem “[...] violéncias” em razdo das particula-
ridades de cada uma, e, para que se compreenda este processo é ne-
cessario considerar o seu locus de surgimento, sendo este o contexto
histérico-social (Minayo, 2003).

Desse modo, “[...] ndo se pode estudar a violéncia fora da sociedade
que a gera, porque ela se nutre dos fatos politicos, econdmicos e cul-
turais, traduzidos nas relacbes micro e macrossociais” (Chesnais,
1981; Burke, 1995 apud Minayo, 2003, p. 24) bem como pelo modo de
organizacao dos homens em sociedade, na pratica social (Conselho Fe-
deral de Psicologia, 2018). Diante disso, a violéncia segue codigos e
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normas estabelecidas e mantidas por aparatos legais daquela socie-
dade, contradizendo concepgoes biologicistas e configurando-a como
fen6meno psicossocial.

Por definicao, a violéncia pode ser compreendida através da pers-
pectiva de Chaui (2000, p. 432), como:

[...] fundamentalmente, a violéncia é percebida como exercicio da forca
fisica e da coacdo psiquica para obrigar alguém a fazer alguma coisa
contréaria a si, contraria aos seus interesses e desejos, contraria ao seu
corpo e a sua consciéncia, causando-lhe danos profundos e irrepara-
veis, como a morte, a loucura, a auto-agressao ou a agressiao aos outros.

Somado a isso e, entendendo que, a historia de todas as sociedades
foi marcada pelo antagonismo e luta de classes, demarcando os opres-
sores dos oprimidos (Marx; Engels, 1998), na p6s-modernidade, o fe-
noémeno da violéncia, é atravessado pelo acesso desigual aos bens
econOmicos e de consumo. Neste sentido, o emprego da violéncia se
apresenta como resultado de uma organizacao social pautada na divi-
sao de classes e na propriedade privada (Conselho Federal de Psicolo-
gia, 2018).

Como resultado, incorpora padroes e referenciais normativos soci-
almente legitimados, os quais produzem disting¢oes e hierarquias entre
os sujeitos na vida em sociedade. Assim, populac6es minorizadas —
populagdo preta, homossexuais, mulheres, pessoas com deficiéncia,
entre outras — tornam-se, com frequéncia, alvo de praticas discrimi-
natérias sustentadas pelo preconceito estrutural enraizado em uma
sociedade historicamente desigual (Conselho Federal de Psicologia,
2018).

Assim como a violéncia, o preconceito nao pode ser dissociado da
sociedade em que é produzido, uma vez que nao se trata de um fend-
meno meramente individual. Por essa razao, tais aspectos, por esta-
rem imbricados nos diferentes espacos sociais, também se manifestam
no ambiente escolar

[...] aescola constitui um importante espago de encontro e convivéncia,
onde se interpenetram diferentes valores, crencgas e visdes de mundo.
Assim, o ambiente escolar ndo apenas constrdi novas dindmicas de in-
teracdo, mas também reproduz as que permeiam a sociedade, como as

76



Corpos-territorios, formagao e a integralidade do cuidado

diversas formas de discriminagdo, intimamente associadas a dificul-
dade de se lidar com aqueles tidos como ‘diferentes da norma’ (Conse-
lho Federal de Psicologia, 2018, p. 32).

Consoante Telma Vinha et al., (2023, p.12) “[...] a escolha da escola
como alvo da violéncia nao ¢ aleatoria”, evidenciando que este evento
esta diretamente relacionado as relagdes estabelecidas entre estudan-
tes e ambiente escolar, bem como a forma que se percebem dentro
dele. Para a autora tal fen6meno esta associado a identidade e ao sen-
timento de pertencimento em que “[...] o autor busca realizar uma
transformacao radical de uma versao social de sua identidade, mu-
dando a forma como acredita ser visto por aquela comunidade" (Vinha
et al., 2023, p.12).

Ainda, Charlot (2002, p.433) argumenta que a escola é caracteri-
zada por um “[...] espacgo aberto as agressoes vindas de fora”. Nessa
perspectiva, compreende-se que os discursos e valores predominantes
na sociedade extrapolam os muros escolares, fazendo com que prati-
cas de discriminacdo, misoginia, racismo, extremismo e intolerancia
— caracteristicas da denominada cultura do 6dio — atravessam esses
espacos. De modo que a escola passa a reproduzir, em diferentes ni-
veis, tensoes e violéncias presentes no contexto social mais amplo.

Por essa razao, ao analisar os processos de violéncia que atraves-
sam o contexto escolar, torna-se necessario reconhecer a origem de
suas raizes, profundamente marcadas por uma sociedade estruturada
em classes desiguais. E, para além, a queixa escolar pode ser compre-
endida como um desdobramento da violéncia simbdlica, sendo aquela
que legitima uma forma de aprendizagem em detrimento de outras, e
que pode ser sofrida pelo aluno durante sua vida escolar (Cortez,
2016).

QUEIXAS ESCOLARES E VIOLENCIA: IMPLICACOES PARA A
CONSTRUCAO DA SUBJETIVIDADE INFANTIL.

No contexto educacional, historicamente, o fen6meno da queixa
escolar esteve associado a explicagoes relacionadas as “[...] capacida-
des e processos internos daquele que aprende” (Souza, 2020, p. 13),
desconsiderando o ambiente em que o “fracasso” emergiu. Por sua
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origem, a palavra “fracasso” deriva de “fracassare” que significa “que-
brar, a falta de sucesso ou derrota”, nao coincidentemente, é inserida
para se referir aquele que se considera produtor do proprio dito “fra-
casso escolar”, o aluno.

Assim, se faz essencial compreender as concepcoes ideologicas e
politicas que estruturam o pensamento educacional e sustentam a 16-
gica do “fracasso escolar”. Patto (2022) discute que, no século XX a
associagdo entre pedagogia e psicologia se dava no campo da énfase
no aprimoramento das potencialidades do educando, sob a égide do
pensamento liberal e do modo de producio capitalista vigente. Nesta
perspectiva, considera-se que os sujeitos divergem entre si e em seus
modos de aprendizagem, em razao de diferencas psicolégicas indivi-
duais. Nesse interim, a psicologia surge enquanto reparadora dos ditos
distirbios de desenvolvimento, através do diagnostico precoce, em
busca de impedir o fracasso escolar.

Compreendida como uma logica reducionista, essa concepc¢ao esta
longe de ser superada. Diversas praticas educacionais e psicoldogicas
ainda hoje a sustentam, engrenadas por algo muito maior: o ideario
do capital, em que os modos de vida, sdo produzidos e atravessados. O
modelo de educacdo atual, se pauta na légica de preparacao do estu-
dante para adentrar o mercado de trabalho, e assim, constituir a mao
de obra produtiva da sociedade, sendo responsavel por “[...] identificar
e promover os mais capazes, independentemente de origem étnica e
social” (Patto, 2022, p. 122).

Como consequéncia, observa-se que a maior parte dos encaminha-
mentos psicoldgicos infantis — de criangas entre 6 e 14 anos — reali-
zados por clinicas, escolas e unidades basicas de satde esta relacio-
nada a queixa escolar (Souza, 1996). E, em sua grande maioria, ora
culpabilizam a crianga ora a familia desconsiderando a “[...] complexa
histoéria de escolarizagdo dessa crianca encaminhada” (Souza, 2020,
p-34) e, isentam a instituicdo escolar de qualquer responsabilidade
(Collares; Moysés, 1997). Como efeito, surgem os laudos e diagnosti-
cos psicologicos, dispostos a “[...] classificar e rotular criancas absolu-
tamente normais” (Collares; Moysés, 1997, p.84) por meio de testes
que escondem seu carater ideologico: servir as classes dominantes e
com isso, desqualificar quaisquer outras formas de expressao.
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S3o criangas que ndo passam numa prova de ritmo e sabem fazer uma
batucada. Que nao tém equilibrio e coordena¢do motora e andam nos
muros e arvores. Que nao tém discrimina¢io auditiva e reconhecem
cantos de passaros. Criangas que nao sabem dizer os meses do ano mas
sabem a época de plantar e colher. Nao conseguem aprender os rudi-
mentos da aritmética e, na vida, fazem compras, sabem lidar com di-
nheiro, sdo vendedoras na feira. Nao tém memoria e discriminagao vi-
sual, mas reconhecem uma arvore pelas suas folhas. Nao tém coorde-
nagdo motora com o lapis mas constroem pipas. Nao tém criatividade
e fazem seus brinquedos do nada. Criangas que ndo aprendem nada,
mas aprendem e assimilam o conceito basico que a escola lhes trans-
mite, o mito da ascensao social, da igualdade de oportunidades e de-
pois assumem toda a responsabilidade pelo seu fracasso escolar
(Moysés; Lima, 1982 p.60 apud Collares; Moysés, 1997, p.85).

Esse cenério evidencia que a pratica da(o) psicologa(o) precisa es-
tar atenta as problematicas decorrentes dos processos de escolariza-
¢ao (Souza, 1996), dos quais o atendimento psicoldgico de Orientacao
a Queixa Escolar (OQE) se sustenta. Para a Psicologia Histo6rico-Cul-
tural, a escola permite que a crianca ocupe uma nova posigao social
frente as suas relagoes sociais e a sociedade (Tuleski: Franco: Calve,
2020). Diante disso, a organizacdo da educacdo escolar deve estar ar-
ticulada as particularidades da personalidade de cada crianga (Silva,
2008). Particularidades estas que envolvem sua complexa rede de re-
lacoes, envoltas entre escola, familia e crianca. Neste sentido, é neces-
sario se olhar a queixa escolar em sua anélise social, considerando
ainda as politicas educacionais e o contexto socioecondmico que as
atravessam (Freller et al., 2001).

Pois, ao reconhecer que, na cena escolar “[...] o Sujeito se estrutura
na relacdo com o Outro” (Souza, 2020), e entendendo a escola como
espaco sociocultural permeado por praticas e significados historica-
mente construidos (Dayrell, 1996), evidencia-se que os processos que
constituem a queixa escolar ultrapassam a dimensao individual, arti-
culando-se a uma rede mais ampla de determinagdes sociais, culturais
e institucionais.
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[...] A barreira imposta, cultural e politicamente, as possibilidades de
desenvolvimento de criangas normais é que deve ser objeto de anélise,
na busca de modos de enfrentamento e superacio, e ndo o seu produto
- a diferenca construida entre criangas - transformando em mais uma
justificativa para a desigualdade social (Collares; Moysés, 1997, p. 72).

Com isso, ao verificar a queixa escolar é necessario compreender
os entrelaces sociais, culturais, politicos, institucionais e ideolégicos
que a permeiam. Além de considerar entrelaces violentos, que aniqui-
lam subjetividades, silenciam corpos, focalizam olhares e suscitam a
reproducao da violéncia.

DESENVOLVIMENTO.

Trata-se de uma pesquisa - acao - participativa, desenvolvida por
meio de grupos focais, cujo objetivo principal foi compreender de que
modo as diferentes formas de violéncia vivenciadas no ambiente esco-
lar afetam o processo de ensino-aprendizagem, como também impac-
tam na constituicao das subjetividades de criangas com queixas esco-
lares. Os participantes eram integrantes do projeto de extensdo “Ori-
entacdo a queixa escolar no Centro de Estudos Aplicados em Psicolo-
gia da XX: atuacdo interprofissional” de uma universidade piblica, re-
alizado no periodo de maio a junho de 2025. Nesta perspectiva, a abor-
dagem qualitativa foi adotada considerando-se que seu objetivo prin-
cipal é entender a vivéncia humana em suas relac6es sociais (Minayo,
2001).

Os/As participantes foram trés criangas, sendo duas meninas de
oito e nove anos, respectivamente e, um menino de seis anos, ambos
de escolas municipais da regido e que integram os anos letivos do pri-
meiro e segundo ano do ensino fundamental I. Usaremos os pseudo-
nimos “Nora”, “Yoko” e “Timothy” como forma de resguardar suas
identidades. Considerou-se este publico-alvo por se tratar de criangas
com queixas escolares que, a partir das atividades grupais do projeto
de extensao, evidenciaram experiéncias de violéncia no contexto esco-
lar. Diante disso, buscamos com esta pesquisa ser um ponto de partida
para o entendimento do fenémeno da violéncia associada a queixa es-
colar.
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Neste sentido, o processo investigativo baseou-se na realizacao de
um encontro inicial de apresentacio e trés grupos focais, realizados
semanalmente as segundas-feiras, entre outubro e novembro de 2025,
no Centro de Estudos Aplicados em Psicologia (CEAPSI) da XX, com
duracdo de cerca de uma hora e meia cada. A utilizagao de grupos fo-
cais justifica-se em razdo da troca de experiéncias e percepcoes em
torno de temaéticas especificas que, de modo coletivo suscitam cons-
trucoes permeadas por realidades sociais distintas (Busanello et al.,
2013). De modo particular, eles permitem ao pesquisador(a) observar,
entre as trocas grupais, elementos como sentimentos, crencas, atitu-
des, experiéncias, reacoes e outros os quais valorizam a cultura e re-
cursos linguisticos cotidianos, ressaltando a multiplicidade de pontos
de vista (Gatti, 2005).

As etapas do estudo incluiram o planejamento prévio e sistemati-
zacgao das tematicas a serem trabalhadas nos grupos, o que nao impos-
sibilitou sua reorganizacao a partir de demandas que surgiram. Além
disso, realizou-se a organizacido do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) dos pais/responsaveis legais e do Termo de Assen-
timento Livre e Esclarecido (TALE) para as criancas participantes. O
convite para a participacdo em pesquisa aos pais e responsaveis foi
feito em duas vias: on-line, pela plataforma Google Meet e presencial,
nos grupos de devolutiva do projeto de extensdo. Todos/todas os/as
participantes deste estudo, bem como suas responsaveis, consentiram
com a participacdo na pesquisa, como também com a gravacdo em au-
dio dos grupos, os quais foram transcritos posteriormente. Ademais, o
estudo também incluiu encontros de devolutiva para os pais/respon-
saveis das criancas participantes.

RESULTADOS.

O primeiro encontro grupal foi destinado a assinatura dos Termos
de Consentimento e Assentimento, como também a apresentacdo do
objetivo da pesquisa e dos(as) integrantes do grupo, através da ativi-
dade ladica denominada “batata-quente” de forma a estabelecer, a
partir da socializagdo, um vinculo entre estes(as). Também realizamos
uma breve sondagem sobre o entendimento das criancas acerca do
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conceito de violéncia, momento em que todas as criangas evidencia-
ram situacoes de violéncia por elas vivenciadas. O grupo foi nomeado
pelos(as) proprias criancas como “Melhores Amigos”. Posteriormente,
foram desenvolvidos os grupos focais, nos quais o tema da violéncia e
suas tematicas transversais foram aprofundadas.

No primeiro grupo focal, foram estabelecidos os acordos para o
bom funcionamento do grupo, como também feita a leitura coletiva do
livro “Ernesto” de Blandina Franco e José Carlos Lollo (2018), como
ferramenta para introducdo do tema da violéncia. Ademais, realiza-
mos a confeccao de crachés individuais de identificacao, os quais fa-
voreceram o fortalecimento do sentimento de pertencimento, subjeti-
vidade e vinculacao ao grupo. Outra atividade proposta, nao prevista
inicialmente no roteiro de planejamento dos grupos, foi a dinamica de
caracteriza¢do dos participantes por meio de elogios, com o objetivo
de favorecer o fortalecimento da autoestima e o reconhecimento de
caracteristicas positivas entre eles. Nesse contexto, Timothy caracteri-
zou Nora como alguém de “bom corac¢ao” e, por sua vez, foi elogiado
pela pesquisadora como “esperto”. A pesquisadora foi descrita por
Yoko como “legal”, enquanto Yoko foi caracterizado por Nora como
“gentil e uma boa pessoa”.

O encontro seguinte centrou-se na compreensao e discernimento
dos diferentes tipos de violéncia, através de um jogo de associacao en-
tre imagem e palavra, relacionando os tipos de violéncia com sua res-
pectiva nomenclatura. Vale destacar que o jogo foi confeccionado pela
propria pesquisadora, durante o projeto de extensao, em parceria com
outra discente do curso de Psicologia.

Além de um processo psicoeducativo, o jogo mostrou-se como fer-
ramenta de entendimento dos processos violentos sofridos pelos(as)
participantes. Todos os encontros foram perpassados pela tematica
das emocoes. Nesse sentido, no ultimo grupo, buscamos compreender,
por meio da atividade de colagem “Autorretrato: quem sou eu na es-
cola e como me sinto?”, as percepcoes das crianc¢as sobre si mes-
mos(as) e sobre o ambiente escolar, possibilitando a anélise dos atra-
vessamentos da violéncia e de suas implicacGes no processo de consti-
tuicdo da subjetividade. A seguir, apresentamos os trés autorretratos
produzidos.

82



Corpos-territorios, formagao e a integralidade do cuidado

Em seguida, foram construidas coletivamente possibilidades de
enfrentamento, bem como levantadas as percepcdes das criangas
acerca da participacao no grupo e das apreensoes vivenciadas ao longo
dos encontros. Por fim, realizamos um lanche coletivo como forma de
encerramento do ciclo de atividades.

Como categorias de anélise, este estudo seguiu os principais eixos
tematicos evidenciados durante o processo grupal, a saber: a) Percep-
cdo da violéncia e sua naturalizagao; b) Identificando os tipos de vio-
1éncia e formas de enfrentamento e c) Subjetividade, violéncia e queixa
escolar: percepcoes da escola e de si, os quais discorreremos a seguir.

Percepcao da violéncia e sua naturalizacio.

Primeiramente, é importante situar socialmente os(as) participan-
tes desta pesquisa. Trata-se de criancas estudantes de escolas munici-
pais da regiao em que o estudo foi realizado, as quais, em sua maioria,
encontram-se inseridas em um contexto de vulnerabilidade social,
permeado por conflitos familiares. “Timothy” se auto identifica como
“homem”, é branco e portador da sindrome de displasia ectodérmica,
condicao que afeta, entre outros aspectos, o crescimento dos dentes e
dos cabelos. “Nora” se auto identifica como menina, é preta e tem os
cabelos cacheados. “Yoko” se auto identifica como menina, é branca e
tem os cabelos ondulados.

O primeiro grupo focal fundamentou-se na obra literaria infantil
“Ernesto”. Esta, destaca processos de violéncia e preconceito enfren-
tados pelo personagem, dito como “burro”, “feio”, “diferente” e “esqui-
sito”, que a partir disso, vivencia situacoes de isolamento e exclusao.
A partir da proposta de leitura, tornou-se possivel evidenciar que a te-
maética da violéncia se faz presente, de forma gradual, no cotidiano es-
colar dos(as) participantes:

[...] Eu sinto a mesma coisa que ele.. [...] tem um menino da minha
sala, ele fica me zoando... [...] Ele fica falando que eu ndo sei ler, fica
falando que eu nunca vou passar de ano, fica falando que eu ndo te-
nho pai e que eu nunca vou ter um animalzinho (Yoko).

[...] Tem um menino la na minha sala, ele fica me chamando de burra.
E ele ainda fica falando que eu nunca vou saber escrever e ainda
quero pra mim calar a boca... [...] Porque eu ndo gosto disso (Nora).
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[...] Porque um dia o recreio misturou e o meu irmdo me jogou no
chao... [...] Ele foi e me empurrou, o que que eu fiz? cai no chdo entdo
(Timothy).

Tais narrativas possibilitaram identificar processos de violéncia so-
fridos pelas criancas dentro do contexto educacional, os quais sao re-
alizados pelos proprios estudantes e colegas de sala, em sua maioria
através de agressoes verbais e fisicas. Evidenciamos que, neste grupo,
a maioria das praticas de violéncia sdo reconhecidas e associadas ao
bullying. Por este fend6meno, entende-se que ocorre um processo de
individualizacdo, em que se culpabiliza e responsabiliza o sujeito (ou
agressor) pelas praticas violentas, retirando o papel ativo das rela¢ées
sociais. Neste sentido, é necessario compreendé-lo a partir do olhar
das representacoes sociais e preconceitos que perpassam a escola e 0s
diversos contextos sociais (Conselho Federal de Psicologia, 2018).

Desta forma, nota-se que o bullying trata-se de um processo para
além do sujeito, perpetrado na realidade social sustentada pelo pre-
conceito, discriminacio e diferenciacdo do outro, ancorados ainda,
pela ideologia capitalista dominante. Sob essa perspectiva, tudo aquilo
que foge ao “normativo” das classes dominantes, ou seja, o outro que,
dependendo de sua cor/classe/raca/sexualidade, dentre outros, se
torna alvo de suas praticas. Como teoriza Minayo (1998, p.520) “[...] a
violéncia é exercida, sobretudo, enquanto processo social”, sendo
compreendida, desse ponto de vista, como resultado de relacoes estru-
turalmente desiguais entre classes. Assim, observa-se que grande
parte dessas violéncias sdo banalizadas a ponto de serem naturaliza-
das. Isto ocorre com as agressoes verbais, muitas vezes reconhecidas
como bullying, em que a violéncia assume um carater de “brincadeira”,
escondendo seu potencial ofensivo (Abramovay et al., 2012).

Ao se compreender a violéncia a partir do contexto socio-historico
que a constitui, é necessario entender também o processo de naturali-
zacdo dela. Como resultado, observamos que esta naturalizacdo se
torna cotidiana, estando presente nas diversas relacées sociais, assim
como na instituicdo familiar, conforme relatos de Timothy e Yoko:

[...] Porque a maioria das vezes ndo é s6 com o Ernesto, é comigo tam-
bém [...] Nao é s6 com o Ernesto, sempre que acabo... sempre que
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acaba a noite, alguém na minha familia me irrita, todo dia, eu fico
irritado a noite [...] Ndo é s6 na escola, é em casa também [...] Porque
eles me tratam como se eu fosse um animal da familia [...] Eles quase
ndo me dao moral [...] S6 dana comigo (Timothy).

[...] E ai, a mamade vai la e fala, “por que vocé bateu na sua irma?”...

que tinha aqueles trenzinhos, sabe?... [...] Ai ela foi batendo com aque-
les trenzinhos la e doia muito (Yoko).

No contexto familiar, identificamos a auséncia de didlogo entre
seus membros, sendo, diversas vezes, substituida por praticas violen-
tas ou mesmo descredibilizacdo das criancas, que, frequentemente,
nao sao ouvidas pelos adultos. Outrossim, debatemos que, atualmente
ao vivenciarmos uma sociedade pautada na intolerancia, na discrimi-
nacao e circulacao de discursos de 6dio, torna-se visivel a incorporacao
e reproducao de atos violentos, como destacado por Timothy:

[...] O (menino) mais chato da escola... [...] Ele ndo tem medo de matar
ninguém.. [...] Mas se ele descer o porrete na minha cabeca eu néo vou
ter medo de apanhar dele e nem de descer o porrete na cabeca dele
(Timothy).

Outra pratica observada no grupo diz se refere a tolerancia zero,
em que o uso da violéncia é prerrogativa para combaté-la, o famoso
“bateu, levou” (Vasconcelos, 2017), ao se considerar que revidar seja o
melhor caminho, além de se tratar da maneira que aprendem cotidia-
namente, no seio familiar e em outros espacos. Como resultado, o ciclo
da violéncia se repete, fazendo com que tais criancas assimilem que o
seu uso se justifica e se torna habitual nos diversos contextos sociais e
em suas relacoes.

IDENTIFICANDO OS TIPOS DE VIOLENCIA E FORMAS DE
ENFRENTAMENTO.

No segundo grupo focal, foi realizada a dinimica do jogo de asso-
ciacdo entre imagem e palavra, cujo objetivo foi identificar os tipos de
violéncia reconhecidos e compreendidos pelo grupo. Nessa atividade,
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os participantes deveriam relacionar as imagens representativas de
praticas de violéncia as suas respectivas nomenclaturas. Desse modo,
a atividade contou com a defini¢do das seguintes violéncias: a) violén-
cia verbal; b) violéncia fisica; c) violéncia contra pessoas com deficién-
cia; d) violéncia psicologica; €) violéncia patrimonial; f) violéncia se-
xual; g) racismo; h) bullying. Além das violéncias especificas de gé-
nero: i) violéncia fisica de género e j) violéncia verbal de género.

No processo grupal, observamos que praticamente todos os tipos
de violéncia eram desconhecidos pelos(as) participantes, com excecao
da violéncia contra pessoas com deficiéncia. Notamos, entretanto, que
o reconhecimento da populacdo-alvo favoreceu a compreensao desse
tipo especifico de violéncia, ainda que tenha ocorrido certa centraliza-
¢do da compreensdo em exemplos mais visiveis e estereotipados, con-
forme exposto no didlogo seguinte:

[...] Vocés sabem o que sao pessoas com deficiéncia? (Pesquisadora).
[...] Sdo pessoas que estdo na cadeira de rodas (Yoko).

A partir disso, salientamos que, embora essas criancas vivenciem
diferentes formas de violéncia, seja na escola, seja em casa, elas de-
monstram desconhecimento quanto as suas diferenciacoes. Tal fato
poderia justificar a frequente associagdo ao bullying como um termo
guarda-chuva aos diversos tipos de violéncia, sem haver, no entanto,
distin¢oes. Diversos(as) autores(as), como aponta Bessa, Maia e Bar-
reira (2023) defendem uma visao critica da naturalizacao do bullying,
entendendo que este camufla processos de violéncias estruturais, fun-
damentados em relacoes sociais assimétricas em que se tornam alvo
os grupos minoritarios. A expressao dessas violéncias se d4 por prati-
cas de preconceito e discriminacio que, atravessam os muros escola-
res e se fazem presente em sua rotina (Conselho Federal de Psicologia,
2018).

Nesse sentido, discutimos que as crian¢as podem nao identificar
tais processos e, assim, sintetizar suas multiplas expressoes em uma
Unica categoria, o que segundo Barros e Bessa (2021 apud Bessa;
Maia; Barreira, 2023) poderia levar a uma despolitizacio da violéncia.
Frente a isso, a atividade possibilitou a sensibilizacao do grupo para o
reconhecimento das praticas violentas, favorecendo, inclusive, o
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surgimento de relatos acerca de outras formas de violéncia vivencia-
das por colegas da escola, conforme explicitado a seguir por Yoko:

[...] Tem uma amiga minha la da escola, ela é preta. Todo mundo fica
zoando dela s6 porque ela é preta (Yoko).

[...] Uma menina que estava descendo assim... ela ....ela é deficiéncia
da perna. Ela estava descendo, ai quando era o recreio da gente um
menino que tava zoando de mim, foi l4 e empurrou ela e ela caiu...
(Yoko).

A partir desses discursos, notamos que, 8 medida que as criangas
passam a reconhecer os diferentes tipos de violéncia, tornam-se tam-
bém capazes de identificar os processos de discrimina¢io que os per-
meiam. Essa compreensao se manifesta no relato de Yoko, ao reconhe-
cer que a colega foi alvo de racismo, bem como ao identificar a violén-
cia direcionada a colega com deficiéncia.

Entretanto, apesar de iniciado o processo de identificacdo, consi-
deramos que ao serem questionados(as) acerca de formas de enfren-
tamento todos demonstraram sentimentos de impoténcia, visto que,
ao reportar sofrerem violéncias os(as) mesmos(as) ndo encontram
respaldos tanto nos adultos quanto aos proprios colegas de escola:

[...] Eu t6 bem, ndo sinto nada de ruim. Ele me irrita, mas eu s6 ignoro
e saio, igual minha mie fala [...] £ s6 ignorar e sair de perto (Timothy).
[...] Eu ignoro, brigo ou nao faco nada. Fico brava (Nora).

[...] Eu ignoro e conto pra diretora (Yoko).

Destacamos que tais sentimentos encontram-se atravessados por
mecanismos ideolbégicos proprios da sociedade de classes, nos quais
determinadas diferencas sao naturalizadas e hierarquizadas como
mais ou menos legitimas. Pierre Bourdieu (1989 apud Abramovay et
al., 2012) ressalta que através de sistemas simbdlicos se estabelecem
as relagoes de poder que configuram dominacdo, isso pode ocorrer
mesmo sem violéncia fisica, ou seja, através da linguagem. Diante
disso, os sujeitos que sofrem a violéncia tendem a reconhecer e, em
certa medida, autorizar essas imposi¢Ges, o que contribui para a ma-
nutencdo das praticas violentas no cotidiano escolar. Qutra pratica
adotada por um participante refere-se a comunicacao aos pais e/ou
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responsaveis acerca das praticas de violéncia cometidas por seus/suas
filhos(as):

[...] Ou a gente precisa conversar com a diretora. E se ela nao resol-
ver, vai ter que ser com o pai. Porque um dia eu perguntei a coorde-
nadora se ela podia ir la na sala porque o (menino) me enforcou. Ah!
Esperet um tempdo, cadé ela? Chegou a hora de ir embora, pronto!
Mas ainda bem que o pai do (menino) chegou e eu contei pra ele. Ele
falou pro (menino) que chegar em casa ele ia conversar porque que
ele me enforcou.. (Timothy).

[...] Sei quando alguém fala isso conversar... conversar é com surra.
Conversa e bate, vai conversando e vai batendo, ao mesmo tempo as
coisas (Yoko).

No entanto, como observado no relato de Yoko, mesmo que haja a
comunicacao dos atos violentos, é muito comum que estes sejam tra-
tados com mais violéncia ou mesmo com préaticas incriminatoérias, im-
possibilitando qualquer diilogo e elaboracdo. E, assim, novamente
perpetuando a légica da naturalizacao da violéncia.

SUBJETIVIDADE, VIOLENCIA E QUEIXA ESCOLAR:
PERCEPCOES DA ESCOLA E DE SI.

O espago escolar, por se caracterizar como um lugar privilegiado de
socializacdo, possibilita a constituicdo dos sujeitos em sua singulari-
dade, isto é, contribui de modo significativo para a formacao da sub-
jetividade (Abramovay et al., 2012). Para Silva (2008, p.153) “[...] o
ingresso na escola muda de modo radical a situacdo da crianca na so-
ciedade, transforma fundamentalmente todo o seu sistema de relagoes
mutuas com os adultos e com outras criangas. A crianga comega uma
atividade séria, de significacdo social”. Para além disso, as dindmicas
sociais que perpassam seu contexto contribuem para a qualidade do
clima institucional (Abramovay et al., 2012).

Por essa razdo, compreendendo que a instituicao escolar se confi-
gura como o espago em que grande parte das criancas vivenciam a in-
fancia e que exerce influéncia significativa sobre a forma como passam
a se perceber e a perceber o outro, torna-se essencial analisar como os
processos de violéncia que atravessam esse contexto impactam as
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vivéncias dos(as) participantes. Nesse sentido, por meio da atividade
“Autorretrato: quem sou eu na escola e como me sinto?”, buscamos
compreender de que modo os(as) participantes do grupo percebem a
si mesmos(as) e o contexto escolar. Assim, a partir do processo de co-
lagem, as criangas puderam expressar suas vivéncias e percepgoes, re-
fletindo sobre aquilo que gostam e nao gostam na escola.

Em suas producoes, observa-se que Yoko destaca gostar apenas de
dormir, estar junto aos colegas no recreio e estudar. No entanto, evi-
dencia nao gostar de fazer tarefas, realizar esportes e arrumar os pro-
prios materiais. Demonstra ainda estar triste em raziao de um animal
perdido. J4 Nora, expressa em seu desenho gostar de pintura e estudar
matemaética, entretanto indica sentimentos ambivalentes frente a es-
cola como “bem ou triste”. Por fim, Timothy destaca o gosto por es-
portes, especialmente por basquete, e demonstra gostar de estudar,
apesar de pontuar ser um processo irritante e chato.

A partir dessas producoes, os(as) participantes também destacam,
em seus relatos, vivéncias relacionadas ao contexto escolar:

[...] As vezes eu gosto de estudar, as vezes eu nio gosto (Timothy).

[...] Eu nao gosto de estudar... (Yoko).

[...] E por que vocé nao gosta de estudar, [Yoko]? (Pesquisadora).

[...] Que ndo tem nada pra fazer, ai eu s6 vou pra escola s6 pra comer
mesmo e brincar (Yoko).

[...] Também s6 vou pra comer na escola (Nora).

[...] Mas por que vocés ndo gostam de ir pra escola? (Pesquisadora).
[...] Por um motivo... Todo mundo fica me zoando. Fica falando mal de
mim, entdo por isso que eu nao gosto de escola. Nunca gostei... Porque
isso acontece demais, até quando eu era pequena. Estudava na creche
e isso aconteceu comigo (Yoko).

[...] Eu gosto muito da escola, mas... s6 que os meninos € muito baru-
lhento e ainda fica me zoando (Nora).

[...] E ai, isso faz com que vocé nao queira ir pra escola? (Pesquisadora).
[...] Uhum (Nora).

Diante disso, e partindo da compreensao de que os processos hu-
manos de subjetivacdo longe de serem meramente individuais e sim,
constituidos e constituintes, de modo dialético com o mundo social - a
subjetividade social (Gonzilez Rey, 2003), entendemos que, os
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processos violentos, sejam eles de fora ou dentro da escola, perpas-
sam, cotidianamente as subjetividades destas criancas. Ou seja, a sub-
jetividade é atravessada pelas diversas expressoes de violéncia, refle-
tindo nela aspectos negativos, sejam eles a naturalizacio e reproducao
de atos violentos, a percepcdo negativa e descrenca com o ambiente
escolar e com a atividade de estudo, como também a prépria percep-
¢ao de si, como observado no didlogo entre Yoko e Timothy:

[...] Como vocé se sente quando esse colega faz isso com vocé [Yoko]?
(Pesquisadora).

[...] Mal. Porque isso ndo pode e eu ndo gosto que faz isso comigo
(Yoko).

[...] Pra mim é sé ignorar e pronto (Timothy).

[...] Para mim ndo. Porque tudo que ele falava era verdade (Yoko).

Por se expressar de forma continua e agressiva nos espagos e nas
relacGes sociais destas criancas, a violéncia acaba sendo legitimada,
atravessando e perpetrando subjetividades, tendo como resultado, em
qualquer nivel de expressao, efeitos negativos - de ordem fisica, psico-
l6gica, emocional e cognitiva - impactando ainda o processo de desen-
volvimento (Assis et al., 2023). Visto esse cenario e, considerando que
os sujeitos desta pesquisa sdo criangas com demandas de queixas es-
colares, retornamos ao grande problema deste estudo: de que forma a
violéncia no contexto escolar est4 associada a producdo da queixa es-
colar?

Para responder a tal questdo, nos sustentamos nas falas dos(as)
proprios(as) participantes, que evidenciam e denunciam a presenca de
cenarios escolares marcados pela violéncia. Tais vivéncias atravessam
os processos de subjetivagio das criangas e influenciam a forma como
percebem a escola, como se observa no relato de Yoko, que expressa
ndo gostar de frequentar o ambiente escolar em razdo das violéncias
sofridas por parte dos colegas. Nesse sentido, a violéncia experienci-
ada no contexto educacional produz efeitos negativos tanto na percep-
¢do que as(os) estudantes constroem acerca da escola quanto sobre si
mesmos(as), podendo, consequentemente, gerar afastamento do es-
paco escolar e favorecer o surgimento da queixa escolar.
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[...] Eu ndo gostei de uma brincadeira... Essa brincadeira é sem
graca. Todo mundo falou assim, serd que a gente faz uma pegadinha
com todo... com eu? Fazia uma pegadinha comigo quando.... eu vou
no banheiro antes de ir pro recreio. Ai eu volto pra sala pra pegar um
trem (minha lancheira) pra poder pegar e ir pro recreio. Ai eles fize-
ram uma trollagem que fot pegar a minha lancheira e esconder de
mim la no recreio. Al quando eu voltei, vi que minha lancheira nao
estava la. Fui correndo pra ver se ela estava la, nao tinha nada... Tive
que falar pra diretora e eu nunca mais piso o pé naquela escola, nunca
mais (Yoko).

Viver constantemente em um ambiente permeado pela violéncia
produz diversos efeitos nos sujeitos que a experienciam. Abramovay e
Rua (2003) apontam os prejuizos da violéncia no desenvolvimento
académico e escolar de jovens, atestando que podem resultar na falta
de interesse e concentracao nos estudos, absenteismo escolar, bem
como no desencadeamento de emog¢oes como medo e inseguranca.
Ademais, debatemos sobre o papel da instituicdo escolar enquanto
mediadora dos processos violentos que ocorrem em seu espaco, que
no caso das criangas participantes, tal mediacao nao se efetiva uma vez
que nao sao implementadas a¢des que visem romper ou prevenir os
comportamentos violentos.

CONSIDERACOES.

Esta pesquisa buscou responder a seguinte questio: De que forma
a violéncia no contexto escolar esta associada a producao da queixa
escolar? Para tal, a partir da andlise das vivéncias das trés criancas
participantes deste estudo, todas com queixas escolares, evidenciam-
se que todas foram vitimas de algum tipo de violéncia no ambiente es-
colar. Tal cenario atravessa as subjetividades infantis, produzindo
efeitos negativos na percepcao de si mesmos(as) e do proprio contexto
educacional, como medo, inseguranca, baixa autoestima, desinteresse
e desvalorizacdo. Dessa maneira, observa-se que a experiéncia de so-
frer violéncia afeta diretamente a relacao estabelecida com a escola.

As violéncias experienciadas pelas criancas abrangeram manifes-
tacOes fisicas, verbais, psicologicas, além daquelas presenciadas ou
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sofridas por colegas de turma, como o racismo e a violéncia contra pes-
soas com deficiéncia, dentre outras. Ademais, verifica-se que as crian-
cas também vivenciam diferentes formas de violéncia no ambiente fa-
miliar e nas relacoes estabelecidas com diversos atores sociais. Nota-
se, ainda, que a vivéncia recorrente em espacos sociais permeados pela
violéncia favorece processos de naturalizacido dessas praticas.

Para além, neste estudo discutimos como a instituicao escolar con-
figura-se em um espaco violento e que é permeado por violéncia(s), ao
reproduzir padrées e mecanismos ideologicos dominantes que hierar-
quizam os sujeitos a partir das diferencas. Tais praticas favorecem a
emergéncia de processos violentos e de queixa escolar, intensificados
pela presenca de violéncias extramuros, oriundas da sociedade e do
contexto familiar. Como consequéncia, observa-se a naturalizacao e
banalizagdo da violéncia nesses espacos, sem a existéncia de acoes efe-
tivas que rompam esse ciclo. Soma-se a isso os sentimentos de impo-
téncia frente a violéncia, potencializados pela falta de escuta e de acoes
de enfrentamento a mesma.

Nesse sentido, os grupos focais constituiram importantes espagos
de escuta, acolhimento, troca, formacao de novos lacos sociais, reco-
nhecimento e fortalecimento das criancas frente a problematica da vi-
oléncia, considerando que, em outros contextos, suas vozes frequen-
temente nao sdo ouvidas. Além disso, reconhece-se o potencial das(os)
participantes como sujeitos criticos, capazes de identificar, refletir e
discutir os processos de violéncia que vivenciam. Destaca-se, ainda, a
relevancia do projeto de extensao, ao possibilitar um olhar ampliado e
multidimensional sobre a queixa escolar, articulando escola, familia e
crianca, diante disso, reforcamos a importancia da ampliacao e do
acesso a iniciativas dessa natureza.

Por se tratar de um fendmeno complexo e multifacetado, nao nos
cabe aqui definir um agente causador, mas sim ressaltar a necessidade
de interseccao entre diferentes atores sociais — escola, familia, socie-
dade, Estado — na proposicdo e implementagio de a¢bes que visem a
ruptura do ciclo de violéncia, tendo em vista a luta de classes. Ressal-
tamos a importancia de novas pesquisas que também abordem outras
esferas sociais (escola e familiares). Acreditamos que esta pesquisa te-
nha contribuido ao dar voz as criangas que, assim como o personagem

92



Corpos-territorios, formagao e a integralidade do cuidado

“Ernesto”, sentem-se silenciadas e solitarias diante de uma sociedade
que frequentemente as negligencia.
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Violéncia escolar: entre mecanismos de dominacgao e

desafios contemporaneos

Mayze e Silva Costa
John Richard Costa Viana

Michele Torres dos Santos de Melo
INTRODUCAO.

A violéncia acontece como uma corrente elétrica. Essa € a frase que
resume a génese do pensamento do autor contemporaneo Edouard
Louis (2024), o qual se debruca, em sua obra, sobre tal fendmeno, in-
terpretando-o como um processo social, psicolégico e intergeracional
em que o individuo reproduz, indiscriminadamente, a carga que re-
cebe. Aqui, a violéncia é tratada como antecessora a quem a pratica,
permitindo-nos refletir acerca da sua origem, bem como da sua per-
sisténcia, além de analisar a suas manifestacoes em diferentes contex-
tos, como o escolar, para, assim, concebermos possiveis intervencoes.

Partindo disso, a escola, segundo Junkes e Gonzalez (2025), é um
espaco onde se discute questoes relacionadas a realidade brasileira,
sendo um lugar descrito como sinénimo de seguranca, com orientacao
dos professores para a promocio de uma sociedade mais justa e de-
mocratica. Em contrapartida, tal visdo tende a ser revista ao se perce-
ber os constantes atos de violéncia observados nesse espacgo educacio-
nal, sendo motivos de preocupagio, até mesmo, para a Organizacao
das Nacoes Unidas (ONU). Diante disso, a escola tornou-se o local
onde também se propaga a violéncia promovida pelo que hé fora dos
muros.

Esse problema nao é um fato isolado ou mesmo individual, mas sim
refletido a partir de dinamicas sociais, historicas e estruturais que
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estdo manifestados no cotidiano dos alunos, por meio de dificuldade
de acesso a tecnologia de qualidade, ensino de contetidos canoénicos
que estao distantes da realidade desse discente, mecanismos de ensino
prioritario para a classe alta e constantes casos de violéncia narrados
no contexto de sala. Para isso, a compreensao dessa problematica con-
templa perspectivas tedricas de Pierre Bourdieu e de Michel Foucault
(Souza, 2014), as quais estudam acerca de mecanismos invisiveis de
dominacao na escola.

A VIOLENCIA EM PERSPECTIVAS.

Para compreender a urdidura complexa em que a violéncia se ma-
nifesta como essa forca motriz e preexistente — tal qual a corrente des-
crita por Louis —, torna-se imperativo recorrer a matrizes tebricas que
verticalizem o debate para além da agressao fisica imediata. A feno-
menologia da violéncia exige uma analise estrutural, institucional e
simbdlica, amparada por autores que desvelaram os mecanismos invi-
siveis de dominacao e reproducao social.

PIERRE BOURDIEU E A VIOLENCIA SIMBOLICA

O sociblogo francés Pierre Bourdieu contribui fundamentalmente
para essa discussdo por meio do conceito de violéncia simbélica
(Souza, 2014), a partir do qual o autor definiu uma modalidade de vi-
oléncia caracterizada por sua invisibilidade e por sua natureza essen-
cialmente institucionalizada. Ela se estabelece quando os dominados
internalizam as estruturas de dominacao dos dominadores, aceitando-
as como naturais, legitimas e universais.

Esse processo ocorre por meio do habitus, conceito que define um
sistema de disposi¢des duraveis e transponiveis que o individuo ad-
quire através da socializacdo primaria e secundaria. A partir desse
olhar, podemos inferir que a escola e o Estado atuam como aparelhos
reprodutores dessa ordem social arbitraria, haja vista que a imposicao
cultural de uma determinada linguagem, de padroes estéticos e de c6-
digos de conduta especificos (geralmente pertencentes as classes do-
minantes) podem ser reproduzidos por tais instituicGes.
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Essa dinamica teérica ganha contornos praticos quando analisa-
mos a uniformizacdo do contetido programatico. Isso porque, segundo
os autores Junkes e Gonzalez (2025), com a unificagdo da educacao,
criou-se também a uniformizacao do conteiddo em todo o territério
brasileiro, como se fosse um s, fazendo com que a producao do ma-
terial atendesse a essa demanda, criando, assim, ideais nacionais co-
muns, apresentando elementos que pudessem enaltecer a cultura bra-
sileira. Entretanto, o Brasil caracteriza-se como uma populacio di-
versa, nao sendo possivel afirmar existir aqui uma cultura padrao, o
que pode promover, em muitos alunos, dificuldades de identificacao
com os elementos abordados em sala.

Por exemplo, no livro didatico, muitas vezes, é apresentada a uva
como referéncia de alimento; contudo, em regioes do Par, essa fruta
se distancia da realidade local, em que a pupunha ou o miriti sdo mais
presentes nessas localidades. Assim, cabe ao professor dinamizar o
curriculo para evitar a exclusao desse aluno do processo de aprendiza-
gem, como orienta a BNCC (Brasil, 2018, p.16): “contextualizar os con-
tetidos dos componentes curriculares, identificando estratégias para
apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conectéa-los e torna-los
significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as
aprendizagens esto situadas.”

Quando a flexibilidade nao ocorre, a falta de contextualizacao pode
provocar nos estudantes um sentimento de ndo pertencimento ao es-
paco, ou seja, a falta de identidade, principalmente o adolescente, que
esta passando por intensas transformacoes subjetivas. Tal processo
pode ser compreendido como uma violéncia simbélica, haja vista que
o curriculo prioriza determinados contetidos culturais, sobretudo
aqueles pertencentes as regioes Sul e Sudeste em detrimento de reali-
dades que comp6em as demais regioes do pais. Isto posto, diante de
uma realidade tao diversa, o indice estatal mantém os padroes de ana-
lise, exercendo um poder coercitivo sobre a escola através de seu cur-
riculo, pressionando professores e estudantes no cumprimento de me-
tas.

Dessa forma, a violéncia simbolica opera sem derramamento de
sangue, mas com profunda eficicia psicologica: ela silencia, inferioriza
e culpa a propria vitima por sua exclusio, perpetuando o ciclo de
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vulnerabilidade sem que os opressores precisem recorrer a forca
bruta. Ela é, portanto, a fiacdo oculta que permite a corrente elétrica
da violéncia circular de maneira consensual e normalizada.

MICHEL FOUCAULT E A MICROFISICA DO PODER.

Se Bourdieu foca na reproducdo das estruturas macro-sociais, Mi-
chel Foucault direciona seu olhar analitico para a microfisica do poder
e para os dispositivos disciplinares que moldam o corpo social. Para
Foucault (2014), o poder ndo emana de um dnico centro soberano,
mas esta capilarizado em toda a sociedade, operando em redes, insti-
tuicoes e discursos cotidianos.

Em sua obra referencial, Vigiar e Punir (2014), o filésofo demons-
tra como as instituicbes modernas — o hospital, o quartel, a prisao e,
notadamente, a escola — estruturam-se a partir de mecanismos de vi-
gilancia constante, san¢do normalizadora e exame. A violéncia, sob a
o6tica foucaultiana, manifesta-se no adestramento dos corpos, na frag-
mentacdo do tempo e no controle minucioso do espago (o panop-
tismo).

A escola tradicional, ao adotar arquiteturas de confinamento, filas
hierarquizadas e punicGes padronizadas para os desvios da norma, im-
pOe uma violéncia institucionalizada que visa a produc¢ao dos chama-
dos "corpos doceis". Essa microvioléncia cotidiana, que dita o que é
normal e o que é patoldgico, gera um estado cronico de opressdo sub-
jetiva. Quando o individuo resiste ou colapsa sob o peso dessas engre-
nagens disciplinares, a resposta do sistema costuma ser a exclusio ou
o aprofundamento do controle, retroalimentando o fluxo de agressivi-
dade que se manifestar4, provavelmente, fisicamente.

Quando compreendemos a interconexdo entre as visdes apresenta-
das, podemos analisar, hipoteticamente, o seguinte caso: o aluno, de-
vido a constante desconexao entre a sua realidade, que pode ser, ainda,
marcada por fatores socioecondmicos, e o ensino proposto pela es-
cola, sente-se desmotivado a cumprir a sua funcido enquanto estu-
dante, e passa a manifestar, gradualmente, comportamentos confli-
tantes, tais como néo dar a devida atencdo as aulas, ndo cumprir ativi-
dades avaliativas e até faltas constantes. Ao perceberem as acGes
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erroneas, o corpo docente entra em acao e passa a monitorar e a tentar
podar o desvio de conduta do discente por meio de adverténcias docu-
mentadas, orientagdes particulares, repreensées diante da sala, além
das consequentes notas abaixo da média adequada, as quais atuam
como a punicao do sistema. Nao raro, as estratégias adotadas pelo
ambiente escolar configuram-se como ineficientes, pois estao voltadas
aos sintomas manifestados pelo corpo desviante - o aluno - e ndo a
origem do entrave.

Ressaltamos que nem tudo se inicia na escola, haja vista que, como
ja exposto, a violéncia manifesta-se de forma multissetorial e pode ser
levada para dentro do ambiente escolar ainda que tal espaco esteja
preparado integralmente para tais ocorréncias, o que, infelizmente, é
dificil de ser encontrado nacional e internacionalmente. Também, re-
conhecemos a complexidade do trabalho docente e que, na maior parte
do tempo, as acOes executadas visam a estabilidade e a harmonia na
convivéncia diaria, bem como a possibilidade de trabalho dos educa-
dores. Entretanto, se quisermos, de fato, compreender como o fen6-
meno da violéncia pode se manifestar em nossas escolas, devemos
considerar todas as faces desse processo, inclusive aquelas que nos
responsabilizam.

DAS IDEIAS A REALIDADE

A partir das principais perspectivas acerca da violéncia (Bourdieu
e Foucault), é determinante compreender que os casos de agressoes
fisicas, sejam eles entre alunos ou entre alunos e professores, € ante-
cedido por um sistema que combate a violéncia, mas também a perpe-
tua e ndo a compreende em sua totalidade, tendo em vista as continuas
tentativas de conter os agressores e nao o fenémeno e a sua historici-
dade. Por isso, o efetivo entendimento de tal desafio deve considerar
as estruturas sociais que condicionam a permanéncia da violéncia e
das suas multiplas manifestagoes.
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MANIFESTACOES DA VIOLENCIA NA SOCIEDADE.
DESIGUALDADE SOCIOECONOMICA E VIOLENCIA.

A desigualdade socioeconomica constitui o principal gerador de
tensao na estrutura social contemporanea. Em um cenario hipercapi-
talista, o consumo e o status econdmico sdo os principais validadores
da dignidade humana. Quando parcelas significativas da populacio
sdo empurradas para as margens desse processo, privadas de direitos
fundamentais como moradia digna, saneamento bésico, saiide de qua-
lidade e seguranca alimentar, estabelece-se, também, uma forma de
violéncia, conforme defende Edouard Louis (2024).

A pobreza material cronica engendra uma atmosfera de desam-
paro. O individuo marginalizado experimenta diariamente a negacao
de sua cidadania e essa assimetria severa produz um tensionamento
nas relacoes sociais que frequentemente desagua na criminalidade e
na violéncia urbana. A criminalidade, nesse sentido, nao decorre de
uma falha moral intrinseca do individuo subalternizado, mas se apre-
senta como um desdobramento sistémico de um territério no qual as
vias legais de ascensdo e reconhecimento social estao obstruidas. A vi-
oléncia urbana torna-se, assim, o reflexo da exclusdo econémica.

Ao discorrerem sobre violéncia, Junkes e Gonzalez (2025) discu-
tem que o Estado, através de uma obrigatoriedade, tende a promover
uma politica educacional que vai manter essa crianca e esse adoles-
cente no ambiente escolar; todavia, muitas vezes, percebe-se que as
condicles externas ndo os ajudam a estarem ali naquele espaco. De-
vido as disparidades sociais, diversos estudantes precisam contribuir
em casa como mao de obra ou com o trabalho de cuidado, o que faz
com que haja a evasio escolar ou pouca regularidade nas aulas.

Além disso, para refutar a agdo do Estado, os autores supracitados
apresentam a defini¢do de “Poder nu”, formulada pelo fildsofo brita-
nico Bertrand Russell. De acordo com Russell (1957 apud Junkes e
Gonzalez, 2025), o poder nu se materializa nas relagdes sociais sem
necessidade de veste metaforicamente, sendo imposto em pratica sem
que a sociedade consiga ter percepcao dessa imposicao, haja vista que
o governo pode agir em relacdo a alguns grupos e nio em relacdo a
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outros. Sob esse viés, a institui¢do governamental tende a impor a po-
pulacio algumas medidas que se apresentardo para alguns segmentos
sociais como vantagens e para outros como prejuizo. Posto isso, sao
impostas muitas medidas universais que podem agravar desigualda-
des ao ignorar realidades especificas de subsisténcia de certos estu-
dantes.

Um exemplo de tal situagao seria a implantacao da educagao digital
nas escolas brasileiras de maneira igualitaria, ignorando particulari-
dades regionais, como a realidade das escolas do Maraj6, no Para,
onde ainda enfrentam limitacGes de acesso a internet ou a outros dis-
positivos tecnolégicos. Mesmo que diante dessas disparidades de
acesso a tecnologias, a BNCC (Brasil, 2022), no eixo digital, aborda, na
competéncia 4, o desenvolvimento de projetos, resolucao de proble-
mas, fazendo uso da computagao e suas tecnologias. Infelizmente, nas
diversas realidades afastadas da cidade, ha a violéncia simbolica por
nao possibilitar o uso de maneira igualitaria desses recursos tecnolo-
gicos, os quais deveriam ser amparados pelo Poder Publico.

Com o processo de ampliacao da presenca da escola na sociedade e
também o caminho inverso, a institui¢do tornou-se um ambiente no
qual poderia qualificar os adolescentes e inclui-los de maneira mais
assertiva na dinadmica econ0mica, o que fez com que muitas familias
pudessem enxergar na escola uma possibilidade de mudanca de reali-
dade. Com o tempo, foi perceptivel que essa visao nfo seria impactada
a todos os alunos em razao das complexidades das desigualdades so-
ciais.

O proprio contexto urbano vivenciado por muitas criangas apre-
senta-se como violento, sendo, muitas vezes, interrompido o calend4-
rio escolar em razao de casos de tiroteios nesses ambientes urbanos,
impactando na seguranca de toda a comunidade escolar. Tal situacao
pode ser comprovada pelos dados divulgados pela Pesquisa Nacional
de Satude do Escolar (PeNSE), os quais demonstram que, em 2019,
11,6% dos estudantes brasileiros de 13 a 17 anos deixaram de frequen-
tar a escola, diante da inseguranca e do medo no trajeto da casa a es-
cola, o que impacta a frequéncia escolar (Brasil, 2024).
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VIOLENCIA DOMESTICA E INTERGERACIONAL.

E no seio familiar que a metafora da fiacio elétrica de Edouard
Louis ganha seu contorno mais tragico e intimo. O lar, teoricamente
concebido como um espaco de refagio, acolhimento e alteridade,
transforma-se com frequéncia no primeiro reator da transmissao de
traumas. A violéncia doméstica — manifestada por meio do abuso fi-
sico, psicologico, patrimonial e sexual — opera sob a l6gica da assime-
tria de poder, vitimando, majoritariamente, mulheres, criancas e ido-
SOS.

A natureza intergeracional desse fendmeno reside no processo de
modelagem do comportamento durante a infancia. Criancas que cres-
cem em ambientes pautados pela agressividade tendem a internalizar
o conflito e a forca fisica como os tnicos instrumentos legitimos de
resolucao de problemas e de validacdo de autoridade. O trauma nao
resolvido do pai agressor, muitas vezes também vitima de abusos na
infancia, é descarregado sobre o filho, que, por sua vez, reproduzira
essa mesma carga em suas futuras relagoes conjugais e fraternais.

Essa reproducao indiscriminada cria uma dinastia de violéncia, em
que o individuo perpetua o sofrimento nao por um desejo deliberado
de crueldade, mas por incapacidade cognitiva e afetiva de romper com
0 Unico padrao relacional que conhece. A violéncia é, portanto, ante-
rior ao sujeito: ele nasce sob sua égide e a transmite adiante.

REPRODUCAO DA VIOLENCIA NOS CANAIS MIDIATICOS.

A Indtstria Cultural, conforme teorizada por Theodor Adorno
(2002), desempenha um papel central na amplificacdo e na normali-
zacao da agressividade social. Os canais mididticos contemporaneos —
compreendendo programas jornalisticos sensacionalistas, producoes
cinematograficas, redes sociais e jogos eletronicos — funcionam como
auténticos transformadores que elevam a voltagem da violéncia cole-
tiva.

Os noticiarios policiais vespertinos mercantilizam o medo. Ao es-
petacularizarem o crime e reduzirem problemas sociais complexos a
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narrativas maniqueistas de "bem contra o mal", esses programas fo-
mentam o clamor publico por punitivismo e solugdes violentas, desu-
manizando os corpos marginalizados. Por outro lado, a proliferagao de
discursos de 6dio, cyberbullying e linchamentos virtuais nas platafor-
mas de redes sociais demonstra como os algoritmos de engajamento
priorizam o conflito e a indignacao moral para reter a atencao do usu-
ario, rentabilizando a hostilidade.

No ambito dos jogos eletronicos hiper-realistas e de certas produ-
¢oes ficcionais, a violéncia é frequentemente descontextualizada e
apresentada como um espetéiculo estético ou como o nico recurso efi-
caz para atingir objetivos. Embora nao se possa estabelecer uma rela-
cdo de causalidade mecénica e simplista entre consumir contetados vi-
olentos e cometer crimes, a exposicao cronica a esses estimulos midi-
aticos produz uma dessensibilizagdo empatica. A dor do outro é bana-
lizada, e o espectador passa a encarar o sofrimento alheio como mer-
cadoria ou entretenimento, fragilizando os lacos de solidariedade so-
cial.

E importante salientar que o ambiente digital tende a estimular a
propagacao de discursos de 6dio e ideologias extremistas, ja que mui-
tos jovens buscam nesse espaco validagdo sobre as exclusoes e casos
de rancor a fim de transforméa-los em atos violentos. Nesse viés, os au-
tores dessas atitudes violentas sdo praticados, na sua maioria, pelo
sexo masculino quem sao os maiores frequentadores das comunidades
extremistas (Brasil, 2024). Infelizmente, nossos alunos estio gradati-
vamente mais envolvidos nas plataformas digitais onde crescem o ex-
tremismo, praticas de 6dios e discursos misoginos e racistas. Sem a
falta de controle e a infima rigorosidade na punicao, gradativamente
tais atos disruptivos tornam-se normalizados, proliferando para os
muros da escola.

Seguindo nessa linha de pesquisa, os autores Barbosa e Bernardes
(2025) identificaram que a violéncia propagada no ambiente virtual é
potencializada por motivacdes, como: respostas a agressdao anterior
sofrida pelo sujeito como forma de retaliacdo, a exemplo do bullying;
legitimacdo ideol6gica pautada em discursos preconceitos que criam
uma base de apoio para as praticas violentas e busca pelo poder, ou
seja, a violéncia é um mecanismo usado para indicar superioridade
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dentro de grupos especificos. Diante desses motivos, o cenario virtual
torna-se um impulsionador de desejos de vingancga oriundo de experi-
éncias, como o bullying, com apoio de mentores que trabalham de ma-
neira anonima, operando como suporte de logistica e emocional para
que esses jovens executem atos violentos, muitas vezes, até mesmo,
com maus-tratos aos animais, além do ambiente virtual ofertar noto-
riedade para quem busca status.

Paralelamente, a fim de combater esses atos violentos, além de po-
liticas publicas na investigacdo da punicao desses mentores e na limi-
tacdo dessas plataformas digitais, a BNCC (Brasil, 2018, p.141) estabe-
lece o papel da aula de Lingua Portuguesa ja no ensino fundamental:
“na diferenciacio do entendimento de liberdade de expressao de dis-
cursos de 6dio, posicionando-se contrariamente a esse tipo de dis-
curso, apresentando assim possibilidades de dentincia quando for o
caso.” Isso comprova que os professores sdo pecas fundamentais no
processo de sensibilizacdo e discernimento dos alunos quanto ao uso
consciente das plataformas digitais.

A VIOLENCIA ESCOLAR.
COMO A VIOLENCIA CHEGA A ESCOLA?

A partir do advento da Industrializagdo, com o deslocamento das
pessoas para os centros urbanos, o papel da escola é transferido para
tornar cidadaos em seres produtivos no que se refere a interacao social
e, consequentemente, a economia. Esse ponto revela que o setor edu-
cacional foi influenciado pelos modelos difundidos no Fordismo, ad-
vindos da Revolucdo Industrial, ao promover divisao de contetidos e
padronizacgao de ensino para o maximo possivel de pessoas. Essa defi-
nicao de formar o aluno, isto é, p6-lo numa forma, propaga um ensino
pautado na padronizacao, ignorando as particularidades de cada indi-
viduo e seus contextos sociais, 0 que pode gerar reacoes violentas no
processo do tipo de saber que a escola ensina.

Apesar da expansao da educagao publica no Brasil com suas diver-
sas oportunidades, acarretou profundas desigualdades ao tentar igua-
lar convivéncias e estudos de estudantes com diferentes origens, sem
considerar suas individualidades. Tal movimento de universalizacio
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ocasionou, dessa maneira, comportamentos conflituosos que sao difi-
ceis de serem mediados pela instituicao, como o contetido universali-
zado nos livros didaticos, muitas vezes, que nao respeita as condi¢Ges
sociais e culturais dos diversos discentes. Mesmo que haja uma busca
por democratizar o acesso a educacao a todos, existem, acompanhado
desse processo, disparidades socioeconémicas vividas por diferentes
alunos, por exemplo, aqueles que precisam conciliar estudo e trabalho
para sobreviverem.

O estudo de Junkes e Gonzalez (2025) apresenta que, a partir do
momento que o governo estabelece o direito a educagdo ao adoles-
cente, viabilizando as conquistas de direitos aos cidadaos, ou seja, dar
oportunidade de acesso a educacao e a satude, a partir da Constituigao
de 1988, é promovido uma igualdade entre os individuos que estavam
segregados socialmente como aspecto positivo. Isso porque essas pes-
soas estavam fora dos muros da escola, o que garante uma maior
quantidade de pessoas nas escolas.

COMO ELA SE MANIFESTA?

As manifestagdes da violéncia escolar ocorrem entre alunos, de alu-
nos contra professores, entre os profissionais da escola com a violéncia
simbdlica do Estado e relagoes de poder existentes nesse ambiente.
Quanto a violéncia entre alunos, essa se manifesta através de agres-
soes fisicas, verbais, psicoldgicas, simbolicas e virtuais, o que pode afe-
tar a convivéncia e o desenvolvimento psicossocial dos estudantes.
Dentre esses fatores, destaca-se o bullying “como forma de violéncia
que pode ter impactos duradouros na satide mental e no desempenho
académico dos estudantes, além de revelar praticas de exclusao e hos-
tilidade que podem desencadear outras violéncias” (Brasil, 2024).

Infelizmente, houve um crescente nimero de casos de agressao aos
docentes provenientes de alunos desrespeitosos. Isso revela a mu-
danca de poder exercida pelos professores dentro da escola e sua fra-
gilidade na dinamica escolar, resultando em profissionais fatigados e
afastados do ambiente de trabalho devido aos sintomas de Burnout.
Além da precariedade do ambiente laboral, da sobrecarga de trabalho,
da m4 remuneracio e da perda de autonomia. Embora nao seja tao
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discutido, h4 a violéncia de professores contra alunos que dialoga com
a teoria de microfisica do poder de Foucault, em que esse docente — no
papel de agente do Estado — exerce praticas rigorosas e algumas hu-
milhantes, as quais configuram como uma forma de violéncia simbo-
lica. Nesse cenério, o professor atua como um instrumento de poder
que molda os alunos a se comportarem de acordo com as normas so-
ciais.

E importante mencionar os conflitos existentes no ambiente de tra-
balho entre os proprios profissionais da escola. A relacdo interpessoal
conflituosa entre professores, gestores e funcionarios pode fazer com
que a comunidade escolar apresente uma organizacao indisciplinada
em resolver problemas por meio do dilogo. Por fim, existe uma vio-
Iéncia estrutural pautada na marginalizacdo de grupos sociais com a
imposicao de curriculos padronizados e a reproducao de desigualda-
des sociais.

O QUE CASOS NACIONAIS EVIDENCIAM SOBRE ESSE
PROCESSO?

Para analisar o fendmeno da violéncia, acredita-se, conforme retra-
tam Junkes e Gonzélez (2025), que é importante analisa-lo nao isola-
damente, mas sim com um olhar debrucado sobre a propria realidade
brasileira, marcada por diversas desigualdades estruturais, assim
como é basilar entender as relac6es de poder existentes na escola. Para
isso, a violéncia deixa de ser observada como um fato individual do
aluno e passa a ser compreendida como uma consequéncia dessas re-
lacoes desiguais da sociedade.

Nessa perspectiva, o caso emblemético do jovem do massacre de
Realengo revela que o ato pode ser compreendido a partir de varias
motivacoes que refletem as desigualdades da sociedade brasileira. Um
jovem que sofria bullying e vivia em um contexto de exclusao social,
além de ter o seu comportamento influenciado por grupos extremis-
tas, revela-nos que esse caso nao pode ser analisado isoladamente. As-
sim, deve-se também perceber como as desigualdades estruturais con-
tribuem para a intensificagdo de episodios de violéncia nas escolas,
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razdo pela qual se devem buscar redes de protecio educacional e poli-
ticas publicas para sanar esse histérico de violéncia social.

Nesse sentido, as desigualdades de género, de raca, de classe e ge-
racionais, as quais sao estruturantes da sociedade brasileira, muitas
vezes, convertem-se em desvantagens escolares e sdo acentuadas in-
trinsecamente de maneira histérica na sociedade, com dificuldades de
serem desconfiguradas pela propria escola, indicando a complexidade
desse fendmeno e a urgéncia de a¢des da comunidade, familia e escola
no enfrentamento (Junkes e Gonzélez, 2025).

VIOLENCIA COMO RESULTADO DA REJEICAO/FRUSTRACAO
(CARACTERISTICA GERACIONAL) E AMBIENTE DIGITAL.

Segundo Guimaraes e Pedroza (2015), entende-se que a violéncia
contra a mulher é um fen6meno multifacetado, interligado as relacées
afetivas e familiares, com diversos tipos de violéncia, tais quais: fisica,
moral, sexual, patrimonial e psicologica. Tal paradigma é considerado
um fator enraizado na sociedade patriarcal na qual ha desigualdades
de géneros e posturas machistas legitimadas e naturalizadas. Em con-
sequéncia disso, essa violéncia pode refletir dentro das escolas com a
reproducao de falas e comportamentos machistas que propagam ainda
mais atos violentos.

Nesse sentido, a escola nao esta isenta dos reflexos desse fen6-
meno, ja que o comportamento dos alunos também é oriundo de am-
bientes familiares desestruturados, o que os condiciona a reproduzir
os impactos da violéncia doméstica. Como a familia possui papel es-
sencial na formacao da personalidade, do carater e da identidade, ela
pode reproduzir ciclos agressivos de geracoes em geracdes. Diante
desses traumas e comportamentos agressivos vividos no seio familiar,
muitas criangas e adolescentes adotam a forga fisica como mecanismo
de resolugao de conflitos, reproduzindo ciclos de violéncia no ambito
geracional. Além dessas frustracées e rejeicao social serem provenien-
tes de contextos marcados por vulnerabilidades sociais, potenciali-
zando casos de agressao no ambiente escolar como tensdo acumulada
desses contextos excluidos.
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Adicionalmente, o ambiente digital indica ser um local tipico da ge-
racdo atual caracterizado por estimulos violentos e normalizacées da
violéncia por meio de redes sociais, jogos eletronicos, o que tende a
propagar a normalizacdo da dor do outro e falta de empatia por parte
dos jovens, propagando essas relacoes conflituosas e preconceituosas
no contexto escolar.

FORMAS DE INTERVENCAO QUANTO A VIOLENCIA.

A educacio possui papel crucial no combate a violéncia, com estra-
tégias de implementacdo de programas de conscientizacdo, por meio
de atividades, discussdes que buscam estimular os alunos a obterem
conhecimento acerca da natureza e dos efeitos da violéncia, formas de
identificacdo e de ajuda. Além disso, é fundamental inserir nas escolas
projetos de habilidades socioemocionais os quais promovam empatia
e resolucao de conflitos de forma pacifica (Ribeiro e Costa, 2023). Para
reforcar, o documento normativo BNCC estabelece, como resolugao de
conflitos na escola, as contribui¢does da Competéncia 9 que se baseiam
no exercicio da empatia, do dialogo e da resolucao de conflitos medi-
ante a cooperacao dos estudantes na propagacao do respeito, aco-
lhendo a diversidade (Brasil, 2018).

De acordo com Amarildo Luiz Trevisan, Alexandre Oliveira Silva e
Bibiana Silveira Luft (2024), o enfrentamento da violéncia escolar
exige a construgao de praticas dial6gicas permanentes entre educado-
res e estudantes. Os autores defendem que o didlogo constitui uma fer-
ramenta essencial para a mediacao de conflitos, permitindo a compre-
ensdo das causas da violéncia e a construcao coletiva de solucées pau-
tadas no respeito muatuo e na convivéncia democrética.

Outra importante forma de intervencao est4 relacionada a promo-
¢do da educacgdo inclusiva. Meneses et al. (2024) demonstram que
muitas situacoes de violéncia escolar estdo associadas ao preconceito
e a exclusao de estudantes considerados diferentes em razao de defici-
éncia, origem social, etnia ou outras caracteristicas. Nesse sentido, po-
liticas pedagogicas voltadas a inclusao, ao respeito as diferencas e a
valorizacao da diversidade contribuem significativamente para a re-
ducao dos comportamentos violentos no ambiente escolar.
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Os jogos cooperativos também tém sido apontados como instru-
mentos eficazes para a prevencao da violéncia. Segundo Santos et al.
(2023), atividades fundamentadas na cooperagio favorecem o desen-
volvimento da empatia, da solidariedade e do trabalho em equipe, re-
duzindo a competitividade excessiva e fortalecendo os vinculos entre
os estudantes. Essas praticas auxiliam na construcao de relacées mais
harmoniosas e colaborativas dentro da escola.

Além disso, a mediacio escolar destaca-se como uma estratégia re-
levante para a resolucdo pacifica de conflitos. Lago e Decurcio (2024)
argumentam que a mediac¢io possibilita a escuta ativa das partes en-
volvidas, a responsabilizacao dos sujeitos e a busca por solugoes con-
sensuais, especialmente em situa¢des de bullying e cyberbullying.
Dessa forma, a escola deixa de atuar apenas de maneira punitiva e
passa a investir em acGes educativas voltadas para a restauracao das
relacOes sociais.

A formacao continuada dos professores também desempenha pa-
pel fundamental no combate a violéncia. Conforme destaca Carneiro
(2024), os profissionais da educacao precisam estar preparados para
identificar situacGes de risco, intervir adequadamente em conflitos e
desenvolver praticas pedagogicas que promovam o respeito, a cidada-
nia e os direitos humanos. Associada a isso, a implementagao de poli-
ticas publicas de apoio psicoldgico e assisténcia social nas escolas for-
talece as agOes preventivas e amplia a protegdo aos estudantes.

Por fim, estudos recentes sobre violéncia escolar apontam a neces-
sidade de ac¢bes integradas envolvendo escola, familia, comunidade e
poder publico. Chrispino, Melo e Chrispino (2024) observam que o fe-
noémeno da violéncia escolar é complexo e multifatorial, exigindo es-
tratégias articuladas que contemplem prevencdo, acompanhamento e
intervencao continua. Dessa forma, o combate a violéncia ndo deve ser
responsabilidade exclusiva da escola, mas um compromisso coletivo
voltado a construcio de ambientes educacionais mais seguros, inclu-
sivos e humanizados.

Para isso, cabe aos professores identificarem, através de capacita-
¢do, e agirem diante de sinais de violéncia e de abuso, além de auxili-
arem na prevencao precoce da violéncia. Conforme as recomendacées
de Ribeiro e Costa (2023), é necessario implementar programas de
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educacdo parental, a fim de reduzir a negligéncia contra criancas, bem
como programas de conscientizagdo para as comunidades, principal-
mente situadas no Brasil, com uma abordagem territorial para viabili-
zar um ambiente mais seguro para nossas criancas.

CONSIDERACOES FINAIS.

Nas escolas, a violéncia se propaga como um fenémeno complexo,
vinculado, muitas vezes, as desigualdades sociais estruturais as quais
ultrapassam os muros da educagdo. Mesmo que o espaco escolar seja
considerado um espaco de seguranca e promocao de paz, ele pode re-
produzir as disparidades sociais, culturais e geracionais que estio na
sociedade. Como afirma Moehlecke (2010 apud Junkes e Gonzalez,
2025), o contexto violento escolar torna-se uma realidade presente de-
vido ao histérico de desigualdades permeado pela sociedade.

Nesse cenario, os atos agressivos propagados nas escolas apresen-
tam-se como um fendmeno complexo e, muitas vezes, vinculados as
desigualdades sociais que estdo estruturadas além dos muros da edu-
cacdo. Esse fendmeno esta distante de ser um fato isolado ou apenas
uma questao individual do aluno. Essa questao, que chega a escola, é
muito anterior a um sistema que ja perpetua por muitos e muitos anos.
Tudo isso se deve a compreensdo das perspectivas tedricas de Pierre
Bourdieu e Michel Foucault, os quais desvelaram os mecanismos invi-
siveis de uma dominacao anterior ao proprio sujeito.

Sob a 6tica de Bourdieu, a escola atua como um aparelho reprodu-
tor de uma ordem social, o que se percebe na uniformizagao de conte-
udos e de avaliacOes estatais, exercendo assim um poder coercitivo, ao
impor padrdes das classes dominantes, gerando nos alunos de diver-
sas realidades uma falta de identidade. De maneira analoga, a micro-
fisica do poder de Foucault aborda as engrenagens disciplinares e con-
trole do espaco escolar que impoem frequentemente uma violéncia
institucional para a producao de “corpos doceis".

Outro aspecto importante diz respeito a propagacao da violéncia
nos meios digitais apontados por Barbosa e Bernardes (2026) os quais
apresentam o papel das redes sociais, alinhados com jogos eletronicos
na manifestacdo de discursos de 6dio e de agressividade por jovens.
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Diante disso, é fundamental que a escola atue também na educacio
digital, conforme orienta a BNCC (Brasil, 2018), com a promocao de
discernimento critico e de responsabilidade quanto ao uso das plata-
formas digitais que atuam na dimensao da violéncia vigente.

Diante disso, a escola - como espaco privilegiado para o desenvol-
vimento de competéncias socioemocionais, para a prevenc¢ao de con-
flitos e promog¢ao de um ambiente seguro a aprendizagem - deve pro-
mover estratégias de autorregulacao emocional, com auxilio de capa-
citacao dos profissionais da educacdo para intervir precocemente em
situagdes de riscos. Tal desenvolvimento de habilidades socioemocio-
nais integra a Competéncia 9 da BNCC (empatia/cooperagao) que ori-
enta a escola na resolucao pacifica de conflitos e na promocao da em-
patia e do didlogo (Brasil, 2018).
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Educacio e satide com infancias e juventudes

Histéria da educacdo em La Salle, Cristianismo ¢ o
poder pastoral em Michel Foucault: pesquisas
genealogicas com arquivos sobre verdade e

subjetividade
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Ana Paula Carvalho
INTRODUCAO.

Este capitulo traz uma breve discussio da historiografia na relacdo
com o poder pastoral, na ontologia relacional histérica de nds mes-
mos(as) por meio da imanéncia entre verdade, governo das condutas
e subjetividade com a genealogia em Michel Foucault para pensar a
histoéria da educacao.

Pensa-se as interrogacoes de acontecimentos, sobretudo, no livro
“Vigiar e Punir” (1999) com a anélise das fontes da escolarizacao na
emergéncia da pedagogia em La Salle nas tentativas de controle dos
corpos no tempo e no espacgo, nos usos das tecnologias disciplinares
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de vigilancia, do exame e da sanc¢do normalizadora no cotidiano, espe-
cialmente, no curriculo e na disciplina dos corpos para tentar torna-
los tteis e doceis, além de produtivos.

Em 2010, estive pessoalmente como pesquisadora em um evento
internacional, na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), ar-
ticulando pesquisadores(as) de varios paises, areas, universidades e
grupos de pesquisa. Este espaco de conversacao me atraiu porque tra-
zia a histéria cultural a partir de Michel Foucault na anélise dos efeitos
do poder pastoral, no cristianismo na subjetividade e fabricacdo da
verdade na histéria e na educacio.

Havia uma proliferacao de eventos na Franca com publicagoes, tra-
ducodes e debates a respeito que eram e ainda sdo pouco difundidos no
Brasil. Neste campo de estudos historicos e filosoficos, havia a discus-
sao sobre o poder pastoral no governo das condutas por meio de tec-
nologias de individualizacao e totalizacdo simultaneamente a partir da
fabricacdo de uma postura de gestdo do rebanho a ser construido como
docil e obediente.

HISTORIA ENTRE OS SECULOS XIX- XX E A REVOLUCAO
DOCUMENTAL.

Para pensarmos e realizarmos o campo historico, busca-se traba-
lhar com a problematizacido do que foi produzido enquanto sentido
histoérico pautado em uma histoéria delineada como linear, causal e me-
todica, a qual sofreu intimeras transformacé6es no decorrer dos séculos
XIX e XX. O debate histérico nasceu em um tenso e amplo debate de
como elaborar e analisar a histéria em uma discussao da atualidade e
da modernidade.

Diante das questoes metodologicas, a proposta é de interrogar pra-
ticas discursivas e ndo discursivas a partir de um movimento de diver-
sas correntes historiograficas, as quais desencadearam o processo de
reformulagdo tanto teoricamente quanto na esfera metodologica. Es-
tudar as fontes e maneja-las é uma perspectiva de pensar o presente e
o passado para nos analisar no futuro também. Ademais, ha um tra-
balho significativo com o método de estudo do passado, visando am-
pliar o objeto historico e as diferentes formas de problematizacdo da
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subjetividade no tempo e no espaco é a busca de interrogacao das pra-
ticas.

Dito isto, vale nos lembrar que h4 um plano de taticas, estratégias
e movimentos na teoria da histéria trazendo elementos da sociedade
que, durante os séculos XVII e XVIII e, sobretudo, do século XIX em
diante, os valores iluministas, na modernidade, que ganhara uma re-
verberacdo necessaria para o surgimento de racionalidades historicas
como o positivismo, historicismo e, posteriormente, o materialismo
historico, entre outras teorias da historia.

As correntes historiograficas, segundo Barros (2011) foram perpe-
tuando um modelo de método respaldado, em especial, pelas preposi-
¢Oes que seriam constitutivas dos saberes cientificos. Neste sentido, o
positivismo trazia a busca da universalizacdo da histoéria, tentando
propor leis gerais para reger a sociedade na busca do objetivismo. Ao
associar o metddico e epistemoldgico das chamadas ciéncias naturais,
a historiografia estabelece uma ideia de neutralidade do historiador.

Em contraposicao, havia uma corrente historicista que priorizava
fatores idealistas considerados mais subjetivos de interpretacao dos
chamados fatos histéricos com fundamentos epistemoldgicos de uma
perspectiva mais particular que se distanciava das ciéncias naturais e
seus postulados. Havia uma afirmacio de negar a possibilidade de
existéncia de leis de carater geral. Segundo Barros, havia

[...] paradigmas, por vezes encaminhados através de “escolas histori-
cas” especificas, constituem de fato a ponta mais evidente do imenso
iceberg tedrico que comeca a se consolidar no oceano historiografico
do século XIX. Sao estes paradigmas _ o Positivismo e o Historicismo
_ e, mais adiante, um terceiro paradigma, que é o do Materialismo His-
torico, que comecam a trazer uma irresistivel solidez teérica ao traba-
lho dos historiadores profissionais. A sua compreensao neste sentido,
mostra-se fundamental para um adequado entendimento sobre o que
é a Teoria da Historia. (Barros, 2011, p. 24).

Deste modo, é possivel perceber a constru¢cdo de um saber que
fosse capaz de diagnosticar o tempo das descontinuidades e rupturas,
propondo uma analise historiografica que proporcionaria um conhe-
cimento historico. Apoiando-se em fontes documentais e factuais que
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deixariam marcas importantes na institucionaliza¢io do saber, em ter-
mos de sua sistematiza¢do metodoldgica e, principalmente, na sua re-
lacao com os documentos oficiais, oriundos das instituices estatais.
(Barros, 2012).

Ademais, havia uma passagem para o século XX, a pesquisa histo-
rica passaria a seguir outros modos de vida no campo das memorias
na pesquisa ao explorar de maneira mais concisa o que Bloch (2001)
denominava de “vestigio”. Apoiando-se em estudos interdisciplinares
do estudo sobre o tempo passa a reconstruir as analises do passado
com um sentido de problematizar a documentacio histdrica difun-
dindo uma analitica do passado de forma a pensar determinadas con-
junturas e subjetividades, como cita Bloch:

Como primeira caracteristica, o conhecimento de todos os fatos huma-
nos no passado, da maior parte deles no presente, deve ser, um conhe-
cimento através de vestigios. Quer se trate das ossadas emparedadas
nas muralhas da Siria, de uma palavra cuja forma ou emprego revele
um costume, de um relato escrito pela testemunha de uma cena antiga,
o que entendemos efetivamente por documentos sendo um “vestigio”,
quer dizer, a marca, perceptivel aos sentidos, deixada por um fen6-
meno em si, mesmo impossivel de captar? (Bloch, 2001, p. 73)

Destarte, observa-se que a Escola dos Annales, nota-se que Bloch
se tornou um dos fundadores relevantes e expressivos que iria se per-
petuar o que ficara conhecido como “revolucdo documental” ao inau-
gurar como seria a expressao taxada de Nova Historia, que estabelecia
as praticas voltadas para os parametros de pesquisa, delimitando con-
ceitos, como de Historia Total, Histéria Problema e determinados
modelos de realizacdo de tratamento do tempo de reconhecimento da
pluralidade das durac6es histéricas tanto em termos de curta e longa
duracdo na énfase no aspecto coletivo. (Barros, 2012, p. 103).

Na historiografia houve grande impacto do movimento que foi
construido como Escola dos Annales foi responséavel pela revolucao
historiografica do século passado, a partir das dindmicas de pesquisa,
contribuindo para a disseminacao da histéria como ferramenta funda-
mental para a compreensao social, politica e cultural do passado — e
do presente.
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Houve a contribuicdo dos estudos de Michel Foucault na anélise
genealogica da possibilidade de se estudar o passado e suas maltiplas
faces, ao salientar os passos da pesquisa histérica-documental, bus-
cando delimitar diferentes praticas com seus campos de forcas que
atuam na produgao da verdade e do saber em termos de dominacio e
submissao de uma diversidade de saberes.

A PESQUISA GENEALOGICA, HISTORICA E A DOCUMENTACAO.

A genealogia surge a partir das indagacoes da filosofia em martela-
das em Nietzsche na relacdo com a emergéncia dos objetos. No texto
publicado na coletanea em Microfisica do Poder, intitulado Nietzsche,
a genealogia e a histéria, Michel Foucault (1979) busca a histéria das
batalhas e as lutas locais. Os estudos historicos se estabeleciam a partir
de preposicoes continuas e que correspondiam a uma ideia de l6gica
linear de cunho evolutivo. A genealogia traz a possibilidade de criticar
a histéria nacionalista, o historicismo e a histéria positivista. Em
suma, a pesquisa genealdgica “permite realizar efetivamente uma pes-
quisa histérica, na qual as nocoes ligadas ao conceito de origem assu-
mem significados opostos ao das fundacgoes originais que buscam mar-
cos fundamentais para a comprovacao da exatidao essencial das coi-
sas” (Resende, 2020, p. 338).

A analise genealégica, conforme Foucault est4 interessada em de-
marcar nos percursos acidentais, mapeando os acasos das lutas e se
ocupa de cartografar a relacao das forcas que resultavam os aconteci-
mentos a partir da diferencga. Assim, essa resultante seria responsavel
pela criacdo de discursos historicamente na luta para as verdades, mas
que no processo de validacdo, termina por sujeitar outros discursos.
Logo, a genealogia traz a histéria dos combates em anélise dos deslo-
camentos e as rupturas.

Para Foucault, havia a visibilidade dos saberes que foram subsumi-
dos pelas visdes que dominavam e totalizavam a histoéria das lutas no
presente (Resende, 2020). A busca pela singularidade dos aconteci-
mentos era uma atividade genealégica de acdo pacientemente docu-
mentaria, em uma analise minuciosa (Foucault, 1979).
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A genealogia busca ativar os saberes locais, tracando a insurgéncias
das lutas das verdades esquecidas e desvalorizadas nas praticas de
submissao dos modos sujeitados de existéncia. Portanto, é possivel fa-
zer a genealogia da historia nas relacoes de poder, problematizacao a
hierarquizacio da verdade, ordenando os discursos (Faé, 2004). A ge-
nealogia analisar as relacoes entre o poder e saber, interrogando as
condicoes politicas para a producdo da verdade.

A genealogia, é, assim, direcionada para o estudo das formas de saber
atravessadas por relagoes de poder. Portanto, pode-se entender a abor-
dagem genealdgica de Foucault como investigagao histérica das mani-
festagoes, tecnologias e estratégias de poder em suas relagbes com o
saber. (Resende, 2020, p. 340).

Essa nocao de tecnologias e estratégias para a analise da relagao
saber-poder é constituida por Foucault através da construcao do que
ele chama de dispositivos, conceituado dentro de um “conjunto deci-
didamente heterogéneo, que engloba discursos, instituicées, organiza-
cOes arquitetOnicas, decisdes regulamentares, leis, medidas adminis-
trativas, enunciados cientificos, proposicoes filoséficas, morais, filan-
tropicas” (Lemos e Cardoso Jr, 2009, p. 355).

Os dispositivos e engrenagens de poder, saber e subjetivacao im-
plicava em problematizava as praticas discursivas e ndo discursivas,
em termos da analitica das relages de poder e saber. Havia uma ins-
titucionalizacdo das praticas com processos de apagamento, controle
e a filtragem do que se fala, pensa, produz e assinala a circulacdo dos
regimes de verdade. (Lemos e Cardoso Jr., 2009).

Para Foucault (1979), a andlise de poder traz a delimitacido de
emergéncia, e ao destacarmos as forcas que colaboram para criacao
desses discursos em uma pratica social heterogénea, que se constitui
historicamente. Ao citar os documentos como dispositivos da produ-
¢do da verdade, levamos em conta as forcas que se associam na manu-
tencao do saber-poder.

Portanto, Lemos e Cardoso (2009) citam que Foucault associa o
nascimento da clinica como forma de estabelecer uma relacao de po-
der sobre os corpos, ao passo que recairia sob técnicas de disciplina,
tais como: o controle do tempo, a vigilancia do espaco, a demarcacao
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do exame, a analise da hierarquia e a normatizagao. Segundo Foucault
(1979), cria-se a andlise dos documentos que reproduz os saberes de
maneira a classificd-los, comparé-los e a sujeita-los em processos de
dominacao de poder e saber. Foucault (1999, p. 159) ressalta que:

[...] a crianca, o doente, o louco, o condenado se tornaram, cada vez
mais facilmente a partir do século XVIII e segundo uma via que é a da
disciplina, objeto de descri¢bes individuais e de relatos biograficos.
Esta transcri¢io por escrito das existéncias reais funciona como pro-
cesso de objetivacao e de sujeicdo.

Havia a institucionalizagdo do saber como praticas de poder em
termos de uma metodologia genealogica, no controle do corpo, da dis-
ciplinarizagao de subjetividades e na docilizacdo dos modos de vida.
Deste modo, havia a materializacdo documental dos procedimentos de
controle social que implicava pensar documentos como monumentos.
Podemos citar como a Escola dos Annales trouxe o campo das préaticas
de poder, de saber e de subjetivacio para interrogar o cotidiano gene-
alogicamente.

EDUCACAO E HISTORIA: PODER DISCIPLINAR, DOCILIZACAO E
RELACOES DE PODER-SABER.

De acordo com Resende (2020, p. 343), ha tanto na educacao como
na histéria “campos de disputas, de embates, de relacées de forca” e
cabe ao genealogista questionar acerca do objeto historico-educacio-
nal na concepc¢ao analitica da perpetuacao dos lugares da memoria,
abordando os resultados da conjuncao de forgas politicas.

As investigacGes no campo educacional tém desempenhado uma
preocupagdo historica analitica das diferencas nas praticas concretas
em que havia a demarcacdo da multiplicidade que estimula debates
sobre a propria esfera das relacées de forcas em termos de heteroge-
neidade de grupos sociais de saberes e poderes. HA uma histéria do
espaco permeada pela trama das for¢as em um entrecruzamento das
praticas. A preocupacio em estudar historicamente as praticas raras e
singulares em sua heterogeneidade traz a histéria da educagao com a
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delimitacao das forcas tracadas em uma dimensao dos saberes e pode-
res em emergéncia e proveniéncia.

A histéria da educacdo permite demarcar as transformacoes edu-
cacionais a partir das plantas arquitetonicas, dos arquivos monasticos,
dos documentos de ordens religiosas, arquivos médicos e juridicos.
Havia e ha uma anélise genealdgica de saberes, de poder e da proble-
matizacgao de valores. Nesse contexto, é possivel assinalar como a edu-
cacdo se torna crucial, delimitando as praticas de poder, de saber e de
subjetivacao.

O Panodptico de Bentham ¢ a figura arquitetural dessa composigao. O
principio é conhecido: na periferia uma construcio em anel; no centro,
uma torre; esta é vazada de largas janelas que se abrem sobre a face
interna do anel; a construgao periférica é dividida em celas, cada uma
atravessando toda a espessura da construcao; elas tém duas janelas,
uma para o interior, correspondendo as janelas da torre; outra, que da
para o exterior, permite que a luz atravesse a cela de lado a lado. Basta
entdo colocar um vigia na torre central, e em cada cela trancar um
louco, um doente, um condenado, um operario ou um escolar. Pelo
efeito da contraluz, pode-se perceber da torre, recortando-se exata-
mente sobre a claridade, as pequenas silhuetas cativas nas celas da pe-
riferia. Tantas jaulas, tantos pequenos teatros, em que cada ator esta
sozinho, perfeitamente individualizado e constantemente visivel (Fou-
cault, 1999, p. 223-224).

Dito isto, a genealogia na historia da educagao permitiu e possibi-
litou assinalar a producdo documental em um diagnoéstico da relacao
de poder e saber no campo da excluséo e da inclusdo no processo de
normalizacao na construcao da verdade, fazendo da educacao como
um dispositivo que perpetua processos de subjetivacdo. Deste modo,
a preocupacao com a histéria da educacio e a disseminacao de sabe-
res, poderes e subjetivacao.

As reformas educacionais estiveram na pauta das transformacoes
ocasionadas pelo novo regime seu modo de operar as mudancas dire-
cionadas ao governo das condutas na educacao historicamente em ter-
mos de vigiar e punir. traria beneficios de ambos os lados, “A vigilancia
torna-se um operador econémico decisivo, na medida em que é ao
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mesmo tempo uma peca interna no aparelho de producio e uma en-
grenagem especifica do poder disciplinar” (Foucault, 1999, p. 200).

Foucault (1999) percebeu como as praticas concretas da producio
da organizacdo da educacao histérica trazia os saberes, os poderes e
subjetividades vindo como producio de controles docilizagdo e disci-
plina. A genealogia busca demarcar as batalhas nas lutas da insurrei-
¢ao dos saberes sujeitados.

HISTORIA DA EDUCACAO EM LA SALLE E A PEDAGOGIA
DISCIPLINAR.

A pesquisa do tempo histérico e sua compreensao sempre foi alvo
dos mais diversos campos metodolégicos que compéem a historiogra-
fia. Formular métodos para o estudo do passado e das transformacées
culturais, sociais e politicas, tornou-se tarefa necessaria para estabe-
lecer o governo das condutas. A pesquisa genealogica proposta nos es-
tudos de Michel Foucault, direcionou o estudo histérico por um viés
que nao seguia as continuidades e a linearidade da histéria tradicional
e trazia o campo das descontinuidades.

Para Foucault (1999), propds um modelo de investigacio que valo-
rizava todo saber que havia sido rejeitado na construcgio do discurso e
observava como as forcas eclodiam em um embate na producio da
verdade. Para esse modelo de pesquisa histérica, denominado de ge-
nealogia, Foucault ressalta a importancia de investigar a documenta-
¢ao criada como resultado do processo de validagao da verdade. Deste
modo, a histéria da educac¢ao na genealogia, havia a anélise das prati-
cas em hospitais, hospicios, leis, prisoes, assim como a escola, seriam
institui¢Oes criadas para perpetuar o controle social, baseados em uma
disciplinarizacao dos corpos e da conduta social.

Destarte, a educacdo traz a historia das praticas de saber, de poder
e subjetivacio na critica a vigilancia, a punicao, ao controle do tempo
e dos corpos no espago. Foucault (1999) fez a critica das instituicoes
disciplinares, entre elas, as escolas e a educacdo como modo de con-
duzir condutas e tentar governar os corpos e subjetividades na analise
histérica da escolarizacdo em termos de poder e saber punitivos e de
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controle por meio das tentativas de histéria do espaco educativo, do
governo de estudantes e da analise da observacao escolar.

O interesse de Michel Foucault por fontes histéricas da igreja se
deu em contextos de andlise da histéria da producao da subjetividade
na relacdo entre verdade e governo das condutas, sobretudo, na ané-
lise da historiografia do cristianismo, especialmente, das praticas rea-
lizadas nos monastérios de formacao do sujeito (Candiotto, 2012). Ha-
veria uma nova arte de governar. O foco de Foucault pelo cristianismo,
ou mais exatamente, histéria do sujeito (Chevalier, 2012).

Durante o século XVII, Joao Batista de La Salle, na Franca, buscava
construir técnicas e modos de vida para educar criancas e adolescentes
com guias educativos repletos de propostas voltadas ao pastoreio de
condutas na escola por meio da educacgao regulada em termos de uma
organizacao da escola e do ensino moderno. Esta pedagogia era criada
como governo das condutas fundavam a escola por meio de modelos
de salvacdo das almas e disciplina pautada na utilidade e docilizacao
dos corpos (Justo, 2003).

As situacoes de calamidade, morte, guerras, fome, miséria e alta
mortalidade infantil vinham repletas de tentativas de governo das con-
dutas. Tanto a nobreza quanto o clero catoélico estavam ligados a con-
trolar as condigbes concretas de vida da populagio, sobretudo, por
meio da ideia de normalizar e disciplinar a educacgio e o processo de
desenvolvimento humano eram precarios, com alto indice de mortali-
dade infantil, principalmente, nos anos iniciais da vida, o que impli-
cava em baixa longevidade (Poutet; Pungier, 2001).

A obra de La Salle teve grande repercussdo pedagogica por meio de
uma forte presenca cotidiana na educacdo. Diante das desigualdades
sociais e econdmicas, havia uma forte incidéncia de hierarquiza¢io da
sociedade com a nobreza e o clero, trazendo efeitos de desigualdade
intensa. Havia uma divisao de classes e estamentos forte que demar-
cava as relacoes e o acesso a educacao (Justo, 2003).

As igrejas eram organizadas em pardquias que se dirigiam a popu-
lacdo em situag@o de grande miséria. Havia uma logica de caridade e
assisténcia dirigida as criancas e adolescentes que viviam em condicao
de mendicancia. Havia um cadastro das pessoas pobres que visava ofe-
recer auxilios que fossem reftigios para diminuir a auséncia de
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recursos para mantimentos e toda sorte de desgracas vividas. Nao ha-
via acesso as escolas e, raramente, as familias tinham demandas por
escolas. (Poutet; Pungier, 2001).

Os irmaos lassalistas desenvolveram metodologias, didaticas e ava-
liacoes voltadas a educacdo e a organizacio escolar focada na caligra-
fia, na ordem e docilidade dos corpos. Era o objetivo de La Salle ofere-
cer limites, ensinamentos sobre organizacao da vida e da rotina diaria.
A partir desse periodo, havia a busca de qualificacao dos(as) mestres
e um curriculo sobre docéncia e formacao. Assim, emergem os cursos
que passaram a ser chamados de magistérios para formar professo-
res(as) (Justo, 2003).

A obra de La Salle se tornou vasta no século XVII com a publicacao
de manuais pedagogicos. A formacao para a vida urbana e o acesso a
escrita e a leitura era uma preocupacio voltada ao controle da vida so-
cial. La Salle passou a abrir varias escolas, construindo manuais de
como realizar a formacao. As escolas eram financiadas pelos parocos
e tinham uma preocupagio em oferecer atencao para criangas pobres
e visava impactar suas familias (Compagnoni, 1980).

CONSIDERACOES FINAIS.

Finaliza-se esse texto, assinalando que Michel Foucault (1999) es-
tudou arquivos da formacao da pedagogia em La Salle que era voltada
para vigiar e punir os corpos, principalmente, de criancas e adolescen-
tes no nascimento da escola na modernidade voltada a educacéo e da
invencao tanto da formacdo docente quanto da pedagogia. Neste con-
texto, observa-se que a histéria da educacao e da pedagogia, especial-
mente, é marcada pela disciplina, controle, vigilancia, normalizacao,
dociliza¢ao, sancdo disciplinar e tentativas de realizacao do controle
dos corpos no tempo e no espacgo (Carrete, 2000).

A pedagogia ligada aos monastérios e ao poder pastoral trazia uma
esfera de exercicio disciplinar e de vigilancia generalizada para o cen-
tro da construcao da sociedade na modernidade, em especial, na pro-
ducio da subjetividade por regimes de verdade baseados nos disposi-
tivos de confissao. A historia da educagao trazia e ainda traz as préaticas
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de governamentalidade como poder pastoral em exercicios espirituais
de uma tecnologia de si e com a cidade (Chevalier, 2012).
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O ensino de sociologia no Ensino Médio ¢ a lei

10.639/03

Livia Valeska Santana Souza

Cloves Barbosa
INTRODUCAO.

Este artigo apresenta uma breve revisdo bibliografica sobre o en-
sino das Ciéncias Humanas e Sociais, especialmente a Sociologia no
ensino médio, pois a mesma se consolidou como um projeto intelec-
tual desafiador. Para uns, ela representa uma poderosa arma para
cada contexto histérico e politico de cada época para outros, manifes-
tacao tedrica dos movimentos sociais revolucionarios. Como afirma
Leite (2018), a histoéria da presenca da Sociologia como disciplina es-
colar é marcada pela intermiténcia entre obrigatoriedade, facultativi-
dade e completa auséncia.

Essa revisao bibliografica é fruto de uma proposta de trabalho final
de duas disciplinas do programa de p6s-graduacdo ProfSocio da UNI-
FESSPA, onde a disciplina Metodologia de pesquisa proporcionou um
conhecimento atrelado com técnicas que possibilitem orientar uma
pesquisa cientifica e com a disciplina Metodologia de Ensino, como
norteadora desse processo ensino aprendizagem numa perspectiva
teodrica, metodologica e analitica voltada para uma reflexdo de temati-
cas socioldgicos. Destaco assim, os artigos socializados na disciplina
Feij6 (2012) e Leite (2018) que contribuiram positivamente para refa-
zer esse caminho de volta, esse levantamento histérico para que hoje
em pleno século XXI pudéssemos entender o processo da institucio-
nalizacao da disciplina de Sociologia no ensino médio. Outro ponto
desafiador proposto foi dialogar nessa revisao bibliografica com o
nosso tema de pesquisa da dissertaciao que é a Presenca/auséncia da
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Lei n°® 10.639/03 no livro didatico de sociologia, esse tema sera subsi-
diado principalmente pelas ideias e a importancia dos estudos de Karl
Marx (1818-1883), para ele a “riqueza das sociedades em que domina
o modo de producao capitalista aparece como uma ‘imensa colecao de
mercadorias” (Marx, 1996, p. 165). Assim, essa revisao bibliografica
abordara essa relagao entre o livro didatico, a sociedade capitalista e o
racismo no contexto brasileiro, a luz da Lei n.° 10.639/2003.

O ensino de sociologia no Brasil revela uma 4rea em constante de-
senvolvimento, marcada por debates e reflexdes sobre sua relevancia,
metodologias, desafios e novas perspectivas para o futuro. Pois ela visa
contribuir para formacao do pensamento critico e cidadao e é um im-
portante instrumento de construgio para uma educacio libertadora,
deve ser compreendida por suas lutas histoéricas para ser inserida no
curriculo escolar do ensino médio. Diante disso, o objetivo aqui é tra-
car uma breve linha do tempo sobre um breve recorte historico da
constitui¢ao e institucionalizacdo da sociologia no Brasil e proporcio-
nar uma reflexao de como se deu essa inclusao do ensino de sociologia
no curriculo escolar e apresentar um dialogo para uma compreensao
histérica e social desse processo com relacdo a lei 10.639/03 onde
torna se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro brasileira e afri-
cana.

O processo de ensino-aprendizagem da Sociologia nao é neutro
nem desprovido de influéncias estruturais; ao contrario, ele é atraves-
sado por relacées de poder que refletem os interesses dominantes da
sociedade. A selecao dos contetidos curriculares, a forma como sdo
abordados e os objetivos pedagogicos estabelecidos dialogam com
uma determinada concepc¢ao de mundo. Nesse sentido, a Sociologia,
quando ensinada de forma acritica e descontextualizada, corre o risco
de reproduzir as desigualdades sociais ao invés de questiona-las, ocul-
tando os conflitos estruturais que organizam a vida social. Como des-
tacam Pereira e Santos (2019), os desafios enfrentados pela disciplina
no ensino médio incluem a superficialidade dos contetdos e a limita-
¢do de tempo, o que dificulta a construcdo de uma consciéncia critica
por parte dos estudantes.

As diretrizes curriculares e os materiais didaticos refletem disputas
ideolobgicas em torno da funcao da educacio escolar. O curriculo oficial
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muitas vezes privilegia uma abordagem conteudista e despolitizada,
que enfraquece o papel critico da Sociologia ao reduzir a disciplina a
um conjunto de definicdes e classificagoes. Tal processo esté inserido
em uma logica educacional que prioriza competéncias técnicas em de-
trimento da formagdo cidada, como observa Feij6 (2012), ao refletir
sobre a insercdo do ensino médio nas engrenagens da logica do capital.
A educacao, nesse contexto, torna-se funcional ao mercado, e a Socio-
logia perde sua capacidade de promover a reflexio sobre as estruturas
sociais e as formas de dominacao que perpassam o cotidiano dos su-
jeitos desde a sua fundacao no Brasil. Como podemos constatar na
passagem a seguir:

Dessa forma, a pretensao do ensino de Sociologia durante as primeiras
décadas do século XX ira voltar-se para a formacao de uma elite diri-
gente que precisaria aprender a lidar com os desafios impostos com as
transformacoes pelas quais vinha passando o Brasil, sendo necessario
que as novas liderangas compreendessem a totalidade desse processo
e encontrassem o caminho para a efetiva modernizacao do pais. (Feijo,
2012, p.136)

O trecho de Feijo6 (2012, p. 136) evidencia como o ensino de Socio-
logia, nas primeiras décadas do século XX no Brasil, esteve atrelado a
um projeto politico-pedagogico elitista, voltado para a formacao de
uma classe dirigente capaz de conduzir o pais rumo a modernizacao.
Essa perspectiva revela uma compreensao funcionalista e instrumen-
tal da Sociologia, cujo objetivo era fornecer as novas liderancas as fer-
ramentas teoricas e analiticas para gerir as rapidas transformacoes so-
ciais, econdmicas e culturais do periodo. Em vez de promover uma for-
macao critica e emancipatéria para amplos setores da populacdo, o en-
sino socioldgico foi inicialmente monopolizado pelas elites, contribu-
indo para a manutencdo das desigualdades estruturais e da exclusao
das classes populares no debate sobre os rumos do pais. Esse uso es-
tratégico da Sociologia reforca a importancia de repensar seu ensino
hoje sob uma 6tica critica e inclusiva, comprometida com a justica so-
cial e a superacdo das herancgas autoritarias.

H4 movimentos e propostas que buscam tensionar essa logica e
fortalecer o potencial emancipador da Sociologia no ambiente escolar.
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Isso passa pelo reconhecimento da importancia de uma abordagem
pedagbgica que valorize os saberes dos estudantes, o contexto local e
as experiéncias vividas nas periferias sociais. Macedo e Engeroff
(2021) apontam para a relevancia dos debates travados entre educa-
dores de Ciéncias Sociais, que tém buscado formas de democratizar o
ensino da disciplina e de superar os entraves impostos por uma estru-
tura escolar marcada por hierarquias epistemologicas e burocracias
normativas, como podemos constatar a seguir:

No caso brasileiro, a trajetoria da Sociologia ap6s os anos de 1980, pe-
riodo em que reacendem os debates pelo retorno de sua obrigatorie-
dade no ensino basico, é paradigmatica para a discussdo nas possibili-
dades da disciplina de Sociologia e das areas que a acompanham, es-
pecialmente demarcadas através dos diferentes documentos curricula-
res, com seus contetidos e metodologias. E dizer que a construcio dos
curriculos é permeada por relacées de poder (APPLE, 1989; MO-
REIRA, SILVA, 2008), o que implica nas disputas de diferentes agen-
tes e institui¢des, na hierarquia entre disciplinas e nas lutas pelo esta-
belecimento dos conhecimentos proprios de cada area. (Macedo e En-
geroff, 2021, p. 71).

Macedo e Engeroff (2021) destacam a complexidade que envolve a
consolidacio da disciplina de Sociologia no ensino basico brasileiro,
especialmente a partir da década de 1980, quando se intensificam as
disputas pela sua obrigatoriedade. Os autores apontam que essa traje-
toria é marcada por relacoes de poder que atravessam a construcao
curricular, conforme analisado por Apple (1989) e Moreira e Silva
(2008), revelando que os curriculos nao sdo neutros, mas produtos de
embates entre diferentes grupos sociais, politicos e académicos. Tais
disputas se manifestam tanto na hierarquizacao das disciplinas
quanto na definicao dos saberes considerados legitimos. Nesse con-
texto, o ensino de Sociologia assume um papel estratégico, ndo apenas
como contetido formativo, mas como espaco de tensao, onde se nego-
cia a presenca de uma perspectiva critica e reflexiva diante das tenta-
tivas de instrumentalizacdo e esvaziamento politico de seu potencial
educativo. Assim, a disciplina torna-se campo privilegiado para a dis-
cussao sobre os sentidos da educagdo em uma sociedade democrética.
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A formacao docente é outro elemento fundamental nesse processo,
pois 0 modo como os professores de Sociologia compreende seu papel
interfere diretamente na maneira como os contetdos sao trabalhados
em sala de aula. Oliveira, Bodart e Campos (2024) alertam para a ne-
cessidade de historicizar o ensino das Ciéncias Sociais, entendendo-o
como resultado de lutas politicas e epistemoldgicas que tensionam o
lugar da disciplina na escola. Os professores, portanto, atuam em uma
zona de tensdo entre a reproducio e a resisténcia, sendo agentes po-
tenciais de transformacéo, desde que contem com condi¢oes adequa-
das de formagdo, planejamento e liberdade pedagdgica. Em sua refle-
xa0 Oliveira, Bodart e Campos (2024) sdo categoricos quando afir-
mam que,

Bem sabemos que ao menos desde os anos de 1990, os estudos relativos
a cultura escolar e, sobretudo, aqueles destinados a historia das disci-
plinas escolares vém dinamizando sobremaneira o conhecimento so-
bre as praticas e as representacoes dos saberes institucionalizados e,
também, sobre os usos cotidianos dos/nos livros didaticos. Justamente
por isso, entendemos que um dos grandes desafios enfrentados pelos
que se debrucam sobre a histéria do ensino de Ciéncias Sociais daqui
por diante é justamente se apropriar da vasta bibliografia produzida
sobre o assunto cultura escolar dentro do campo da Hist6ria da Edu-
cagdo, procurando incorporar as ricas discussoes a respeito dos signi-
ficados dos livros didéticos para além da ideia de meros “curriculos
editados” ainda presentes na histéria do ensino de Ciéncias Sociais (Ju-
lia, 2001; Escolano Benito, 2011; 2017; Chervel, 1990; Souza-Chaloba,
2000). (Oliveira, Bodart e Campos, 2024, p. 8).

Oliveira, Bodart e Campos (2024, p. 8) sublinham a relevancia dos
avancos nos estudos sobre cultura escolar e historia das disciplinas,
especialmente no que diz respeito ao ensino das Ciéncias Sociais.
Desde os anos 1990, esses campos tém contribuido significativamente
para a compreensao das praticas pedagogicas e das representacgoes dos
saberes no contexto escolar, deslocando o olhar para além dos conte-
udos formais e valorizando os usos sociais e simbolicos dos livros di-
daticos. Os autores apontam como desafio atual a necessidade de que
os pesquisadores do ensino de Ciéncias Sociais se apropriem
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criticamente dessa producao, superando leituras simplificadas que re-
duzem os manuais escolares a meros reflexos de curriculos oficiais.

Refletir sobre os mecanismos de poder no ensino da Sociologia im-
plica reconhecer que o processo educativo € atravessado por relacoes
de classe, raga, género e territorio. O desafio esta em construir praticas
pedagdbgicas que nao apenas revelem essas estruturas, mas que tam-
bém incentivem o protagonismo dos estudantes na construcao de al-
ternativas sociais. A Sociologia escolar, nesse sentido, deve se afirmar
como um espaco de disputa simbolica e de formacao critica, capaz de
contribuir para a leitura do mundo e a acao transformadora dos sujei-
tos sociais.

Para uma educacao libertadora, faz-se necessario optar por uma
tendéncia pedagobgica que reflita e dialogue com as ideias de Karl
Marx, especialmente ao se considerar sua critica radical as desigual-
dades estruturais do sistema capitalista. A pedagogia critica proposta
por Marx parte da compreensao de que a educacdo nao é neutra, mas
profundamente inserida nas logicas da dominacao de classe, sendo,
portanto, um instrumento estratégico na luta por transformacao so-
cial. A educacdo, neste viés, deve proporcionar aos sujeitos condicoes
para interpretar e transformar a realidade em que estao inseridos, su-
perando as formas de alienacao e exclusao social impostas pelas estru-
turas capitalistas.

Nesse sentido, a tendéncia progressista de cunho critico-social dos
contetdos, fundamentada no materialismo histérico-dialético, des-
taca-se como um referencial tedrico e metodologico essencial a forma-
¢ao de sujeitos historicos. Como afirmam Pereira e Santos (2019), é
preciso romper com um ensino médio voltado apenas a preparagao
técnica, resgatando o papel da Sociologia enquanto espago privilegi-
ado de anélise critica da realidade social. A metodologia dialética, ao
propor a articulacdo entre o conhecimento escolar e a vivéncia dos es-
tudantes, contribui para uma educacio que se estrutura a partir das
contradi¢es concretas da vida cotidiana, tendo como horizonte a
emancipacao intelectual e social.

Essa proposta ganha ainda mais sentido quando se observa o pro-
cesso de mercantilizacdo da educacio, em que disciplinas das Ciéncias
Humanas, como a Sociologia, sdo frequentemente esvaziadas de
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conteudo critico e reduzidas a um repertério conteudista e superficial.
Feij6 (2012) evidencia que a logica do capital impoe um modelo edu-
cacional voltado a formagdo de trabalhadores ajustaveis ao mercado,
em detrimento da formacao cidada e reflexiva. Diante disso, a pedago-
gia dialética atua como contraponto a essa racionalidade utilitarista,
ao defender que o processo educativo deve possibilitar a compreensao
critica das relagoes sociais, econOmicas e politicas que estruturam a
sociedade.

Ao tratar da construcao histérica do ensino das Ciéncias Sociais,
Oliveira, Bodart e Campos (2024) indicam que a institucionalizacao
dessa area no curriculo escolar esteve sempre tensionada por disputas
entre diferentes projetos de educacao. Eles demonstram que, apesar
da inclusao formal da Sociologia na grade curricular, ainda persistem
resisténcias a sua efetivacdo como instrumento de leitura critica da re-
alidade. Isso reforca a necessidade de que sua abordagem metodol6-
gica va além da simples transmissdo de conceitos e teorias, buscando
a formacao de um sujeito auténomo, capaz de intervir na sociedade.

Complementando essa perspectiva, Macedo e Engeroff (2021) ar-
gumentam que o ensino das Ciéncias Sociais deve ser atravessado por
uma pedagogia critica, comprometida com a democratizacdo do co-
nhecimento e com a valorizacao das experiéncias dos estudantes. Ao
problematizar as formas tradicionais de ensinar Ciéncia Politica e So-
ciologia, as autoras defendem a articulacio entre os saberes escolares
e os saberes populares, ampliando os horizontes epistemolégicos do
curriculo. Isso implica romper com modelos pedagbgicos centrados na
autoridade do professor e na reproducao de contetidos descontextua-
lizados, em favor de praticas educativas dialdgicas e participativas.

Para consolidar uma educacdo verdadeiramente libertadora e
transformadora, é imprescindivel adotar uma pedagogia que reco-
nheca as contradi¢oes do mundo social como ponto de partida para o
processo de ensino-aprendizagem. Tal perspectiva nao apenas denun-
cia as desigualdades, mas também propoe caminhos de superacgio por
meio da conscientizacio critica e da acdo coletiva. A tendéncia pro-
gressista critico-social, ao se orientar pelos principios do materialismo
histérico-dialético, oferece uma base so6lida para que o ensino da
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Sociologia contribua efetivamente para a formacao de sujeitos criticos
e engajados na transformacao da sociedade.

Nessa perspectiva e em um debate sociolo6gico em nivel nacional o
nascimento da sociologia deve se a crise gerada pela Revolucao Indus-
trial (1760) no campo econdémico, pela Revolucao Francesa (1789) no
campo politico e no campo social pela nova visao de mundo imposta
pelo sistema capitalista. Neste sentido e por ser considerada uma ci-
éncia relativamente nova, visto que seu desenvolvimento e institucio-
nalizacao datam dos acontecimentos sociais, econémicos, politicos e
culturais das sociedades modernas.

Para Feijo (2012) a influéncia do pensamento positivista no pro-
cesso de desagregacao da sociedade escravocrata e senhorial que se
deu a incorporacao da sociologia a cultura brasileira, inicialmente nos
primeiros cursos voltados a formacao de professores, sob a influéncia
de Augusto Comte. Dessa forma, o “desmonte” da estrutura social bra-
sileira predominante até o século XIX foi de grande importancia para
o desenvolvimento da sociologia no Brasil, com base na influéncia dos
movimentos abolicionistas na formacao do seu horizonte intelectual.
Importante ressaltar que Augusto Comte foi um filésofo francés fun-
dador do positivismo e foi o primeiro a utilizar o termo sociologia (ori-
ginalmente "physiquesociale" ou "fisica social") para designar o estudo
cientifico da sociedade, uma corrente que defendia o uso de métodos
cientificos para compreender e organizar a sociedade por isso, Comte
foi considerado o pai da Sociologia pois acreditava que a sociologia de-
veria entender as leis sociais para reformar a sociedade, promovendo
ordem e progresso lema que inclusive inspirou a bandeira do Brasil
que perdura até os dias atuais.

No Brasil a sociologia passou por varias instabilidades e pesquisas
da sua producao académico-cientifico para que sua institucionalizacao
se tornasse uma realidade na vida de varios estudantes do ensino mé-
dio como mostra as pesquisas de Leite (2018) que identificou e anali-
sou publicac¢des online em Anais de trés eventos organizados pelas se-
guintes sociedades cientificas: ANPOCS (Associacao Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisa em Ciéncias Sociais), ANPED (Associacdo Na-
cional de P6s Graduacdo e Pesquisa em Educacdo) e SBS (Sociedade
Brasileira de Sociologia). Onde observou-se a escassez ou a quase
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inexisténcia nos debates sobre educagio respectivamente na ANPOCS
e ANPED, mas é na SBS que o debate alcanca sua relevancia.

A presencga da Sociologia em solo brasileiro remonta a iniciativas
advindas de Rui Barbosa, que em 1882 propunha a entrada da disci-
plina nos cursos de Direito, formacao de militares e, também, na es-
cola secundaria, nos seguintes termos: Elementos de Sociologia e Di-
reito Constitucional, na escola secundaria e, nas Faculdades de Di-
reito, Sociologia ao invés do Direito Natural (Leite, 2018).

E importante ressaltar que os estudos e a atuacio e influéncia inte-
lectual e politica de Rui Barbosa e Benjamin Constant foram passos
fundamentais para abrir um leque de discussoes sobre o positivismo
no Brasil pois foi essa corrente de pensamento que contribuiu para a
institucionalizacao da sociologia como disciplina escolar. Os dois inte-
lectuais foram influenciados pelas ideias de Augusto Comte e que trou-
xeram para o Brasil essa discuss@o no meio militar e educacional prin-
cipalmente. Ainda para Leite (2018) a proposta de Rui Barbosa, no en-
tanto, ndo teve andamento interno no Parlamento, tendo sido, a Soci-
ologia, introduzida como disciplina obrigatoria nas escolas do Exército
com o nome de Sociologia e Moral por meio da Reforma de Benjamim
Constant, em 1890. Dessa vez, embora a sociologia ter sido incluida,
porém nao foi implementada devido a morte de Benjamin Constant
em 1891 ficando assim a disciplina de sociologia deixada de lado.

Com a instauracao do Estado Novo (1937-1945) com o golpe de Es-
tado de Gettilio Vargas e, os ministros, assim como o préprio presi-
dente, passaram a ter autorizagao para agir livremente, sem o controle
do legislativo. E nesse contexto que se inicia uma nova reforma edu-
cacional, idealizada pelo novo ministro da Educacio, Gustavo Capa-
nema [...] a educacio era vista como uma forma de controle do poder
ideologico sobre a populacido. Dessa forma, era essencial ao Estado
forte de carater totalitario, que se instalara no pais, centralizar no go-
verno federal o controle da educacao, utilizando-a no combate as
ideias comunistas segundo Feij6 (2012).

Desse modo, a sociologia como disciplina no ensino médio no pe-
riodo do estado novo e no regime militar brasileiro (1964-1985) com a
sociedade de um modo geral foram marcados por fortes influéncias de
modelos de regimes autoritarios, com suspensao de direitos civis e
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politicos, nacionalismo exacerbado com forte intervencao em varios
setores da sociedade como na economia, educacdo. Assim, a disciplina
de sociologia mais uma vez foi retirada dos curriculos escolares por ser
considerada um perigo para a formacao de pensamento critico social.
Ainda para Feij6 (2012) nesse contexto, em que a educacao era voltada
para a formacao pratica para o trabalho, preconizava-se o aprendizado
de conteudos que pudessem ser aplicados de modo mais imediato, fa-
zendo com que as disciplinas que compunham as ciéncias humanas no
curriculo de segundo grau tivessem sua carga horaria drasticamente
reduzida, levando a Sociologia e a Filosofia - enquanto disciplinas vol-
tadas a reflexdo — a serem praticamente excluidas da grade curricular,
substituindo-as por disciplinas de carater ufanista, que tinham por fi-
nalidade afirmar a doutrina do regime militar, como Organizacao So-
cial e Politica do Brasil (OSPB) e Educa¢ao Moral e Civica (EMC).

Com o fim desse periodo marcado por autoritarismo econémico,
politico, social, cultural e educacional, o Brasil passa por um processo
de redemocratizacio e o ensino de sociologia ganha novos espacos e
possibilitando os estudantes uma superacado do senso comum e aflo-
rando seu pensamento de capacidade critica da realidade. Para Feijo
(2012) no final dos anos 70, o movimento de redemocratizacdo do
pais, alavancado pela reorganiza¢ao dos movimentos sociais, politicos
e culturais (juntamente com o surgimento de novos), que levaria a pro-
fundas transformacoes socioeconémicas e politicas e a necessidade de
mudancas também na educag@o nacional.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 20 de dezem-
bro de 1996 propoe a inclusao da Sociologia no Ensino Médio e relaci-
ona os seus conhecimentos ao exercicio da cidadania, no art. 36, inciso
III (Brasil, 1996).

A Sociologia surgiu em meio as transformacGes intensas provoca-
das pela consolidagdo do capitalismo industrial e do modelo de socie-
dade de classes. Seu nascimento esté diretamente ligado a tentativa de
compreender e interpretar os impactos sociais decorrentes dessas mu-
dancas: o crescimento urbano, a fragmentacao dos lagos comunitéarios,
a ampliacdo das desigualdades, as novas formas de organizacao do tra-
balho e as transformacées culturais. Como destacam Oliveira, Bodart
e Campos (2024), o surgimento das Ciéncias Sociais — e,
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particularmente, da Sociologia — estd imerso em um contexto histo6-
rico marcado por conflitos, rupturas e pela busca de respostas aos de-
safios de um mundo em rapida modernizacio. Nesse sentido, a disci-
plina nasce ja carregada de um compromisso critico com a realidade
que a gerou.

Desde suas origens, a Sociologia construiu uma imagem de si como
ciéncia voltada a analise das estruturas sociais, das formas de domina-
cdo e das possibilidades de mudanca. Essa autocompreensio se mani-
festa na tradicdo de pensadores como Marx, Durkheim e Weber, que,
apesar de abordagens distintas, se dedicaram a desvendar os mecanis-
mos que moldam a vida social. Para Pereira e Santos (2019), a Socio-
logia carrega um potencial pedagégico transformador, pois oferece
instrumentos tedricos para que os sujeitos compreendam criticamente
o mundo em que vivem e atuem de forma consciente sobre ele. Trata-
se, portanto, de uma ciéncia que articula conhecimento e acdo, analise
e pratica social.

A consolidacao da Sociologia como disciplina escolar no Brasil, es-
pecialmente no ensino médio, representa um esforco de instituciona-
lizacao de seu papel critico e formador. Contudo, esse processo nao
esteve isento de disputas e resisténcias, sendo marcado por avancos e
retrocessos conforme os contextos politicos e educacionais. Macedo e
Engeroff (2021) destacam que o ensino da Sociologia deve ser pensado
como um espaco de reflexdo sobre os fundamentos da ordem social e
das possibilidades de intervencao coletiva. Sua presenca no curriculo
nao pode ser reduzida a um conjunto de conteidos estanques, mas
precisa manter seu carater investigativo e problematizador, dialo-
gando com os saberes dos estudantes e com os conflitos sociais que
atravessam o cotidiano escolar.

Em um cenéario de avanco da logica neoliberal e de esvaziamento
dos sentidos criticos da educagio, como alerta Feijé (2012), a Sociolo-
gia enfrenta o desafio de reafirmar sua vocagao transformadora. Em
vez de se adaptar aos modelos tecnicistas de ensino, deve preservar
sua capacidade de provocar o pensamento autonomo, de fomentar o
questionamento e de ampliar a consciéncia social. Isso exige uma
abordagem pedagogica coerente com suas origens historicas e com sua
funcao social: formar sujeitos capazes de compreender e transformar
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a realidade. Assim, a Sociologia escolar torna-se ndo apenas um ins-
trumento de conhecimento, mas também um campo de disputa sim-
bolica e politica pela constru¢io de uma sociedade mais justa.

Com o avancgo da industrializacao, da urbanizacdo e o crescimento
do movimento operario, especialmente a partir do século XIX, a Soci-
ologia classica ampliou seu campo de analise para compreender as no-
vas formas de organizacao do trabalho, os conflitos de classe e as
transformacoes das instituicoes sociais. A globalizacao, em seu estagio
inicial, j4 evidenciava a interdependéncia entre os paises centrais e pe-
riféricos, reforcando desigualdades estruturais que despertaram o in-
teresse de diversos pensadores sociais. Segundo Oliveira, Bodart e
Campos (2024), a consolidacdo da Sociologia como ciéncia ocorreu em
didlogo direto com essas transformacoes historicas, refletindo a neces-
sidade de interpretar criticamente os impactos sociais da moderni-
dade capitalista.

Nesse contexto, surgem estudos voltados a analise do papel do Es-
tado, das ideologias e da luta de classes, com destaque para autores
como Karl Marx, Emile Durkheim e Max Weber, cujas contribuicoes
formam a base da Sociologia classica. Cada um, a seu modo, buscou
compreender os efeitos da modernizagdo nas estruturas sociais e nas
subjetividades humanas. Conforme observam Pereira e Santos (2019),
esse referencial tedrico permanece atual para o ensino da Sociologia
no ensino médio, pois permite aos estudantes compreenderem os fun-
damentos histéricos das desigualdades sociais e o papel das institui-
¢Oes na manutencao (ou transformacao) da ordem vigente.

A insercdo dessas tematicas no ensino escolar, no entanto, exige
uma mediacao pedagogica critica. Como destacam Macedo e Engeroff
(2021), é fundamental que o ensino da Sociologia dialogue com a his-
toria das lutas sociais e com as contradi¢coes geradas pelo avanco da
globalizacdo econdmica. A educacao escolar deve, portanto, favorecer
a leitura critica das dindmicas sociais contemporaneas, sem desconsi-
derar as raizes historicas das desigualdades. Em um mundo marcado
pela financeirizacdo da economia, pela precarizacao do trabalho e pe-
las novas formas de dominacao simbolica, retomar os fundamentos da
Sociologia classica é estratégico para formar sujeitos capazes de com-
preender a complexidade das relagdes sociais no presente.
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H4, ainda, outras quest6es importantes como ao afirmar que o en-
sino de Sociologia se encontra marcado por duas légicas distintas para
Leite (2018) ainda que no Brasil a entrada da Sociologia tenha se dado
pelo ensino médio, a area, bem como outras, a exemplo de Filosofia,
Historia, Geografia e Biologia, possui uma tensao estabelecida entre o
bacharelado e a licenciatura, que se revela nao tanto por objetos, mé-
todos, metodologias e/ou teorias distintas, mas, sobretudo, pela hie-
rarquizagido dos campos, como se o bacharelado fosse o primado da
pesquisa e da densidade tedrica e a area de ensino fosse algo menor,
ligado exclusivamente a educagio bésica, a sala de aula e marcado por
certa superficialidade.

Com a entrada no cenario do marco legal da politica educacional
da lei 10.639/03 em que adicionou a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura essas modificacoes na LDB, vale ressaltar que, es-
tendeu-se ao ensino superior por meio das Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004). Esse
documento afirma que:

[...] respeitada a autonomia dos estabelecimentos do Ensino Superior,
nos conteudos de disciplinas e em atividades curriculares dos cursos
que ministra, de Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais, de conheci-
mentos de matriz africana e/ou que dizem respeito a populacdo negra
(Brasil, 2004).

Esta proposta de revisao bibliografica ao se voltar para a problema-
tizacdo do ensino de sociologia do ensino médio buscando essa pre-
senca/auséncia de conhecimento e obrigatoriedade com a Lei n°
10.639/03 visa contribuir para a luta antirracista no ensino de ma-
neira que a sociologia tenha um espago de reflexdo também para a
questao do negro e da sua histéria africana e de um pensar sociolégico
a partir do viés étnico racial. Em um primeiro momento, esta pesquisa,
de natureza qualitativa e com abordagem documental, concentrar-se-
4 na analise de um livro didatico de Sociologia adotado no Ensino Mé-
dio da rede puablica estadual do Para. A escolha desse material justi-
fica-se por sua relevancia como documento pedagbgico que orienta
praticas educativas e materializa o curriculo prescrito, refletindo as
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intengbes das politicas ptblicas voltadas a formacgio critica dos estu-
dantes. Conforme apontam Liidke e André (1986), a pesquisa docu-
mental qualitativa permite investigar, por meio da analise de materi-
ais impressos ou institucionais, os significados atribuidos as praticas
escolares e os discursos presentes nos documentos curriculares. Nesse
sentido, o livro didatico sera analisado ndo apenas como um “curriculo
editado”, mas como um artefato cultural que traduz escolhas politicas,
epistemologicas e pedagogicas (Choppin, 2004).

Ao aproximar o livro didatico de sociologia do crivo de um olhar
sociologico nao eurocentrado, sob o parametro da lei 10.639/03, com
base na observacgao buscara mapear no desenho do componente cur-
ricular do ensino de sociologia e da presenca/ auséncia com a obriga-
toriedade da referida lei a questdo étnico racial que pensar sociologico
€ esse e quais suas diferentes formas de elaborar, propor e interpretar
o conhecimento, ou seja, qual é a estrutura epistemologica adotada
para a formacao do estudante do ensino médio.

Ao pensar sobre o ensino de Sociologia a luz da lei 10.639/03, per-
cebe-se que pouco se tem investido no ensino de sociologia que se es-
trutura em outras epistemologias como africana e afro-brasileira vi-
sando, por exemplo, a inclusdo de um ensino de uma Sociologia Afri-
cana no curriculo de Sociologia para o Ensino Médio, essa constatacao
pode ser observada durante todo o ano letivo escolar, quando muito,
os temas tratados nas aulas de sociologia sdo racismo e preconceito,
mas de modo transversal e principalmente na semana antes que ante-
cede o dia 20 de novembro, onde comemora-se o dia da Consciéncia
Negra, uma data importante para refletir sobre a importancia da cul-
tura afro brasileira e de combate ao racismo. Uma figura representa-
tiva na luta por uma sociedade antirracista é Zumbi dos Palmeiras, 1i-
der do maior quilombo do Brasil e simbolo de resisténcia contra a es-
cravidao.

Partindo dessa verificagdo, faz-se necessario empreender uma in-
vestigacdo que considerando o preconizado na lei supracitada, buscar
compreender a importancia da sociologia fundamentada na cultura
afrobrasileira e africana no ensino de sociologia no Ensino Médio, bem
como entender o porqué de sua auséncia no curriculo escolar e, muitas
vezes, na pratica de ensino e no material didatico da escola.
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Consciente ou inconscientemente, propaga-se concepgdes de um
racismo que a todo instante insiste em se fazer presente nas variadas
estruturas sociais, ditando os lugares que cada um deve ocupar como
se fosse ordem divina ou natural e, negando a existéncia do outro ne-
gro por causa da sua cor.

E fundamental fazer esse percurso do ensino de sociologia do en-
sino médio, entre a constatacdo da lei, as indugoes curriculares e as
praticas de ensino no enfrentamento de uma educacio antirracista,
isto é, uma luta opressora do pensamento a partir dos bancos da escola
no nivel médio, quanto ao estranhamento de vidas e culturas negadas
a partir do ensinar e aprender de uma sociologia afro brasileira e afri-
cana como forma de valorizacdo e reconhecimento do outro, do seu
modus vivendi, cultura e saberes a serem cruzados na escola.

Pois, h4 que considerar que o racismo epistémico e genocida no
contexto do ensino ocorre quando hierarquiza e julgam os povos defi-
nindo os africanos como povos inferiores e incapazes de pensar de ma-
neira légica, racional, cientifica. Mediante essa crenca afirma-se a
ideia de superioridade, também, intelectual do europeu, estaria ligado
ao mecanismo de reproducao das relacoes de classe e poder no sistema
capitalista.

Nesse ensejo, pensar sociologicamente e ou criticamente é uma ati-
vidade que nao é exclusividade de um povo, mas inerente a todo ser
humano, portanto, a todos os povos. Evidentemente, cada um a sua
maneira e exigindo para si aquilo que lhe é mais pertinente a depender
do contexto histérico-politico-social. Com essa prerrogativa, delineia-
se que a atividade do pensamento ligado a vida sempre esteve presente
entre os povos africanos muito antes de Santo Agostinho e continuou
posteriormente até os dias atuais. E preciso superar o reducionismo
petrificado de que o povo africano nao é evoluido e ndo tem nada a
oferecer. Partindo dessa premissa, e da questao problema de como o
livro didatico de sociologia se relaciona com a obrigatoriedade da Lei
n° 10.639/03. No percurso da pesquisa observar se consta registros
histéricos, econdémicos, sociais, culturais, politicos da cultura africana.

A presente pesquisa propoOe investigar a presenca ou auséncia da
Lei n° 10.639/03 nos livros didaticos de Sociologia utilizados no En-
sino Médio, adotando uma perspectiva afrodiaspérica, que reconhece
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a diaspora africana como componente fundamental na constituiciao
histérica e cultural do povo brasileiro. Essa abordagem visa evidenciar
as interseccdes entre o conteudo didatico, as estruturas da sociedade
capitalista e as permanéncias do racismo estrutural no contexto edu-
cacional. Como argumenta Silvio Almeida (2019), o racismo deve ser
compreendido como um fenémeno estrutural, profundamente enrai-
zado nas instituicOes e praticas sociais, sendo o sistema educacional
um dos espacos onde esse processo de exclusido se manifesta de ma-
neira sutil, porém eficaz. Assim, ao tensionar as representacoes pre-
sentes nos livros didaticos, esta pesquisa dialoga com a critica a colo-
nialidade do saber (Quijano, 2005), propondo um reposicionamento
epistemologico que desafia a hegemonia de uma racionalidade euro-
centrada e abre espaco para a valorizagao de saberes produzidos a par-
tir das experiéncias negras e diasporicas. Trata-se, portanto, de um
exercicio analitico que confronta as marcas historicas da colonizacgao,
as quais impuseram uma unica forma de pensamento e silenciaram
outras epistemologias nos contextos latino-americano, africano e glo-
bal.

A proposta desta pesquisa parte da anélise da presenca ou auséncia
da Lei n°® 10.639/2003 no livro didatico de Sociologia do Ensino Mé-
dio, a partir de uma perspectiva afrodiasporica, compreendida como
eixo estruturante da formacao historica, social e cultural do povo bra-
sileiro. Nao se trata apenas de delimitacdo geografica, mas de reconhe-
cer as cosmovisoes, os saberes ancestrais e os modos de existéncia dos
povos africanos e afro-brasileiros, historicamente silenciados no cur-
riculo escolar. Tal abordagem exige repensar o ensino da Sociologia
nao como universalidade epistemoldgica europeia, mas como campo
aberto a pluralidade de experiéncias e producoes de conhecimento.
Nesse sentido, emerge a possibilidade de uma Sociologia afro-brasi-
leira, voltada a formacao critica de estudantes do Ensino Médio e a
valorizacao das raizes africanas como fundadoras da identidade naci-
onal (Gomes, 2005).

A indagagdo sobre o modo como a Sociologia — historicamente
constituida no bojo da sociedade capitalista — se aproxima ou se dis-
tancia das tradigoes africanas e latino-americanas implica revisar seu
estatuto ontoldgico e epistemolégico. Essa revisao demanda, como
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defende Walsh (2007), um giro decolonial que desestabilize o mono-
polio epistémico ocidental e abra espaco para epistemologias do Sul,
enraizadas em outras experiéncias histdricas, sociais e espirituais. Ao
propor essa reconfiguracao, o ensino de Sociologia torna-se um ins-
trumento para repensar a propria histéria, inserindo o protagonismo
negro para além da condigdo de escravizados, e recolocando sua con-
tribuicdo na construcao do Brasil como nac¢ao pluriétnica e pluricultu-
ral.

Nesse itinerario analitico, a atencdo volta-se aos livros didaticos,
nao apenas como curriculos editados, mas como artefatos ideol6gicos
que expressam e, muitas vezes, reproduzem as logicas do racismo es-
trutural. Como aponta Almeida (2019), o racismo no Brasil é um com-
ponente constitutivo das estruturas economicas, politicas e culturais,
sendo o sistema educacional um dos espacos privilegiados de sua na-
turalizacdo. Portanto, analisar o livro didatico de Sociologia a luz da
Lein® 10.639/2003 é também compreender como o racismo se mani-
festa de forma material, afetando oportunidades de mobilidade, cida-
dania e pertencimento para a populagdo negra.

Ainda que a Lei n° 10.639/2003 represente um avanco legal no re-
conhecimento da histéria e cultura afro-brasileira na educacao bésica,
sua implementacdo enfrenta entraves concretos: auséncia de forma-
¢do continuada para docentes, escassez de materiais didaticos especi-
ficos e falta de mecanismos de fiscalizagio e responsabilizagio das ins-
tituicoes escolares. Como destaca Leite (2018), a consolida¢do do en-
sino de Sociologia ainda esbarra em problemas estruturais, como o re-
duzido nimero de aulas, a disputa de espaco nos curriculos e a fragi-
lidade da articulacao entre licenciatura e bacharelado. Esse quadro re-
vela que, embora a lei esteja em vigor ha mais de duas décadas, a edu-
cacdo antirracista ainda nao se consolidou como pratica pedagbgica
efetiva nas escolas publicas.

E preciso compreender que o ensino de Sociologia, quando com-
prometido com uma perspectiva critica, pode contribuir para desna-
turalizar as desigualdades sociais, raciais e econémicas, articulando
educacdo e emancipacdo. Ao reconhecer a centralidade dos saberes
afro-brasileiros e africanos como fundamentos da formacao da socie-
dade brasileira, propde-se uma ruptura com o paradigma universalista
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e eurocéntrico que ainda domina os curriculos escolares. A construcio
de uma educacdo verdadeiramente antirracista demanda, portanto, o
fortalecimento da Sociologia no Ensino Médio como espaco formativo
que reconhece os sujeitos historicamente marginalizados, valoriza
suas experiéncias e transforma a sala de aula em territorio de resistén-
cia e construcao coletiva de saberes.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Silvio L. de. Racismo estrutural. Sao Paulo: Pélen,
2019.

GOMES, Nilma L. Educacio, identidade negra e formacao de profes-
sores: pensar a diversidade em tempos de crise. Revista Brasileira
de Educacio, v. 10, n. 28, p. 55-68, jan./abr. 2005.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Disponi-
vel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ima-
ges/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf Acesso em: 04 ju-
nho 2025.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Ministério da
Educacao. 2018. Disponivel em: (Introdugao e Estrutura da BNCC,
p. 5-34; A area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas 561-579).
BRASIL. Guia Digital PNLD-2021. Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. [s.d.]. Ministério da Educa¢ao. FNDE. Disponivel em: .
Acesso em: 19 jun. 2025.

BRASIL. Lei 11.684, de 02 de junho de 2008. Altera o art. 36
da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, para incluir a
Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias nos
curriculos do ensino médio. Disponivel em: < http://www.pla-
nalto.gov.br >. Acesso em: 10 jun. 2025.

CHOPPIN, Alain. O livro didatico: relagdes com o saber, instrumen-
tos e representacoes sociais. Educaciao & Sociedade, Campinas, v.
25, n. 89, p. 939-966, dez. 2004. DOI:
https://doi.org/10.1590/S0101-73302004000400010.

FELJO, Fernanda. Breve histérico do desenvolvimento do en-
sino de sociologia no Brasil. PerCursos (UDESC), Florianépolis,
v. 13, . 2, p. 119-135, jul./dez. 2012.

145


http://www.planalto.gov.br/
http://www.planalto.gov.br/

Educacio e satide com infancias e juventudes

LEITE, Kelen C.; MARTINS, Marcos F.; CORROCHANO, Maria C.;
SILVA, Carolina M. da. Sociologia no ensino médio: institucionaliza-
c¢do da disciplina e producio cientifica sobre o tema. Educacao,
Porto Alegre, v. 41, n. 3, p. 384-400, set./dez. 2018.

LEITE, Miriam Pillar Grossi. Sociologia no ensino médio: entre desa-
fios e permanéncias. Revista Brasileira de Sociologia da Edu-
cacao, v. 6, n. 2, p. 11-23, 2018.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli Eliza D. A. de. Pesquisa em edu-
cacio: abordagens qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.

MARX, Karl. O capital. Sao Paulo: Nova Cultural, 1996 [1867].
MACEDO, Joana da C.; ENGERROFF, Ana M. B. A ciéncia politica e
o ensino das ciéncias sociais: balan¢o do Grupo de Discussio do IV
Congresso da ABECS. Cadernos da Associacao Brasileira de
Ensino de Ciéncias Sociais, v. 5, n. 1, p. 67-87, jan./jun. 2021.
ISSN 2594-3707.

FELJO, Fernanda. Nadando com tubardes na légica do capital. Re-
vista Mediacoes, Floriandpolis, v. 13, n. 1, p. 133—-153, jan./jun.
2012.

PEREIRA, Livia Reis; SANTOS, Flavia dos. A Sociologia e o ensino
médio: desafios e perspectivas. Revista Tempos e Espacos em
Educacio, Aracaju, v. 12, n. 28, p. 241—253, maio/ago. 2019. DOI:
https://doi.org/10.20952/revtee.v12i28.12240.

OLIVEIRA, Amurabi; BODART, Cristiano das N.; CAMPOS, Raquel
D. de. Histéria do ensino das Ciéncias Sociais: situando o debate.
Revista Brasileira de Historia da Educacio, v. 24, 2024.
QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América
Latina. In: LANDER, Edgardo (org.). A colonialidade do saber:
eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino-ame-
ricanas. Buenos Aires: CLACSO, 2005. p. 117-142.

WALSH, Catherine. Interculturalidade e colonialidade do poder: um
olhar a partir da diferenca colonial. In: WALSH, Catherine et al. In-
terculturalidade, descolonizacao do Estado e do conheci-
mento. Buenos Aires: CLACSO, 2007.

146


https://doi.org/10.20952/revtee.v12i28.12240

Corpos-territorios, formagao e a integralidade do cuidado

Desafios e possibilidades no processo de inclusao
educacional de alunos com Sindrome de Down: um

estudo de caso em uma escola publica em Abaetetuba-
PA

Roberta Dias Soares

Rafaele Habib Souza Aquime
INTRODUCAO.

A inclusdo, fundamentada nos Direitos Humanos, busca garantir a
participacao e equidade no contexto educacional, valorizando a diver-
sidade e promovendo a participacdo plena no processo de ensino-
aprendizagem.

Desde a década de 1990, legislacoes como a Constituicdo Federal
(1988), a Declaracdo de Salamanca (1994), a LDB (1996) e a Lei Bra-
sileira de Inclusdo (2015) consolidaram a escola como espaco de in-
clusao social. A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (2008) reforca o direito ao ensino regular com
apoio especializado.

Embora haja avancos, persistem desafios estruturais e pedagogicos
em torno das formacoes inicial e continuada dos docentes e a presenca
de recursos logisticos, didaticos que promovam uma educacao acessi-
vel (Mantoan, 2003; Glat; Pletsch, 2011). A Sindrome de Down (SD),
com suas especificidades cognitivas e motoras, demanda metodolo-
gias inclusivas e um ambiente que valorize potencialidades (Fernan-
des, 2012), destacando-se o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) como ferramenta para eliminar barreiras existentes nesse pro-
cesso.
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Este estudo foi desenvolvido a partir de uma experiéncia pessoal de
uma das autoras e buscou analisar os desafios e possibilidades da in-
clusao de alunos com SD em uma escola publica de Abaetetuba-Para,
compreendendo a SD como parte da diversidade humana.

A pesquisa se orientou pela seguinte questao: como ocorre o acom-
panhamento pedagogico de estudantes com SD em uma escola publica
de Abaetetuba-PA, considerando os desafios e possibilidades na edu-
cacao especial e inclusiva?

Para abordar essa questdo delimitamos como objetivo geral com-
preender o processo de inclusao escolar de alunos com SD no ensino
publico, analisando as praticas pedagbgicas que favorecem a efetiva-
¢ao de uma educacao inclusiva. Os objetivos especificos desta pesquisa
sdo: a) analisar as principais estratégias e desafios enfrentados no pro-
cesso de inclusdo de alunos com SD; b) investigar os recursos pedago-
gicos adaptados utilizados na sala de aula, bem como as possibilidades
que favorecem a aprendizagem desses estudantes; c¢) investigar as
acgoes pedagogicas do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
e do Plano de Ensino Individualizado (PEI) envolvendo escola e fami-
lia d) analisar a contribuigdo da formacao inicial e continuada dos pro-
fessores para a promocao de praticas pedagogicas inclusivas.

Com o intuito de alcancar tais objetivos foi realizada uma pesquisa
qualitativa, por meio de um estudo de caso com um aluno com SD do
4° ano do ensino fundamental, em uma escola publica localizada no
municipio de Abaetetuba-PA. A escolha pela abordagem qualitativa
justifica-se pela necessidade de compreender a realidade escolar de
forma aprofundada. Como procedimentos metodolégicos utilizamos a
observacdo participante e entrevistas semiestruturadas, as quais pos-
sibilitaram a coleta de informacoes relevantes para a anélise.

O trabalho esta estruturado em: referencial teérico sobre SD, edu-
cacdo inclusiva, Atendimento Educacional Especializado (AEE), Plano
de Ensino Individualizado (PEI), Desenho Universal para a Aprendi-
zagem (DUA) e formacio docente; delineamento metodologico; ané-
lise dos resultados; e considerac6es finais com indicagao de pesquisas
futuras.

148



Corpos-territorios, formagao e a integralidade do cuidado

REFERENCIAL TEORICO.
A SINDROME DE DOWN E O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO.

A SD, identificada geneticamente por Jérome Lejeune em 1958, re-
sulta da presenca de um cromossomo extra no par 21, sendo também
chamada de Trissomia do 21. Existem trés formas: Trissomia Simples
(a mais comum), Translocacao e Mosaicismo (BRASIL, 2013).

A SD ocorre em cerca de 1 a cada 700 nascimentos, podendo ser
diagnosticada ainda na gestacao ou ao nascimento, por meio de carac-
teristicas fisicas como hipotonia, baixa estatura e prega palmar tinica.
A deficiéncia intelectual é uma das caracteristicas também, afetando
habilidades cognitivas, de linguagem e sociais (PUESCHEL, 1998; JO-
AQUIM, 2006).

O processo educacional exige estratégias especificas que promo-
vam comunica¢do, autonomia e aprendizagem significativas, com én-
fase em estimulos visuais, materiais concretos e ensino estruturado
(ALVES, 2011).

Apesar dos importantes avancos legais que asseguram o direito a
inclusdo escolar, ainda existem desafios relacionados a barreiras pe-
dagogicas, estruturais e atitudinais. Tais desafios incluem lacunas na
formacao docente para o trabalho com a diversidade, bem inseguran-
cas por parte de profissionais no que diz respeito a implementacao de
praticas inclusivas. Nesse contexto, é fundamental refletir sobre a for-
macao continuada dos professores, reconhecendo os progressos ja re-
alizados, mas também atentando para os aspectos que demandam for-
talecimento e aprimoramento (MARTINEZ, 2005; DUARTE, 2022).

A atuac@o colaborativa entre professores e profissionais do AEE é
fundamental para uma inclusao efetiva. Compreender as especificida-
des da SD é essencial para a construcgao de praticas pedagbgicas inclu-
sivas e respeitosas.
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EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA: RECURSOS PEDAGOGICOS
ADAPTADOS E O DUA.

A Educacio Especial, voltada para pessoas com deficiéncias, trans-
tornos do desenvolvimento e altas habilidades no Brasil envolveu as
fases de exclusao, segregacdo, integracao e, mais recentemente, inclu-
sao (Sassaki, 1997). No entanto, é importante destacar que, embora
haja um movimento em direcao a inclusao, praticas excludentes ainda
persistem, mesmo em ambientes que buscam operar com curriculos
inclusivos. Por isto, ndo se pode afirmar que se tenha alcancado um
patamar ideal, mas sim que se trata de um processo continuo, com
avancos e desafios coexistindo.

O modelo de integracdo, embora tenha inserido alunos com defici-
éncia no ensino regular, falhou em nao garantir condi¢cdes adequadas
de aprendizagem, responsabilizando o aluno pela adaptacao (Freitas,
2006; Glat; Blanco, 2007).

A partir da década de 1990, com documentos como a Declaracao
de Salamanca (Unesco, 1994), consolidou-se o paradigma da inclusao,
incorporado a legislacao brasileira, como a Constituicao (1988),a LDB
(1996) e a Politica Nacional de Educacdo Especial (2008), assegu-
rando o direito a escolarizacao no ensino regular.

A educacdo inclusiva propoe a eliminacdo de praticas discrimina-
térias e a valorizacao da diversidade, sendo, antes de tudo, uma ati-
tude de aceitacio das diferencas (Rodrigues, 2015). Para Stainback e
Stainback (1999), todas as criancas devem aprender juntas, com igual-
dade de oportunidades e eliminacdo de barreiras.

Os recursos pedagogicos adaptados desempenham um papel es-
sencial para garantir a equidade e possibilitar que alunos que sdo o
publico da educagao especial participem ativamente das atividades es-
colares. Ha materiais em braile, jogos pedagogicos acessiveis, tecnolo-
gias assistivas, livros com pictogramas8, softwares educativos

8 Pictogramas sao simbolos graficos que representam objetos, conceitos ou
ideias por meio de desenhos simplificados. Eles sdo utilizados para transmitir
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adaptados, recursos tateis e ajustes nas atividades escritas ou orais
(Brasil, 2008). Mais do que instrumentos de suporte, esses recursos
representam o compromisso da escola com a diversidade e com o di-
reito de todos a educacdo de qualidade. Como destaca Mantoan
(2006), a inclusdo implica repensar a escola para que ela se organize
de modo a valorizar as diferencas como aspectos constitutivos do pro-
cesso educativo.

A utilizac@o desses recursos contribui para a construcao de ambi-
entes educativos mais inclusivos ao reconhecer que as barreiras para
a aprendizagem nao estao nos alunos, mas na organizacio do ensino.
Como afirmam Sassaki (2005) e Ainscow (2009), as barreiras a parti-
cipacdo e a aprendizagem nao sdo inerentes ao aluno, mas ao modo
como o ensino é planejado e executado.

E importante ressaltar que a adaptacio de recursos nio significa
simplificar contetidos, mas sim diversificar as formas de acesso e de
expressao da aprendizagem. Essa perspectiva reforca a importéancia de
praticas pedagogicas planejadas desde o inicio para contemplar a di-
versidade, evitando solucoes improvisadas e garantindo uma partici-
pacdo efetiva de todos.

Nesse contexto, destaca-se o DUA, um conceito que emergiu a par-
tir das pesquisas do Center for Applied Special Technology (CAST),
fundado em 1984, nos Estados Unidos. O DUA foi formalizado na dé-
cada de 1990 como uma proposta pedagogica inspirada na ideia de
Desenho Universal, inicialmente aplicada a arquitetura e engenharia,
com o objetivo de criar ambientes e produtos acessiveis a todas as pes-
soas, independentemente de suas caracteristicas ou habilidades
(CAST, 2018). Adaptado a educacgdo, o DUA propoe que o planeja-
mento pedagogico contemple, desde sua concepgao, a diversidade de
perfis dos alunos, promovendo multiplas formas de acesso ao conte-
udo, expressao do conhecimento e engajamento.

Assim sendo, o DUA pode ser definido como um conjunto de prin-
cipios que orientam o desenvolvimento de curriculos flexiveis e inclu-
sivos, eliminando barreiras a aprendizagem e promovendo a partici-
pacao efetiva de todos os estudantes (CAST, 2018). Conforme

informacoes de forma rapida e eficiente em diversas areas, como comunicagao
visual, sinalizacio e design grafico.
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apontam Rose e Meyer (2002), o DUA propée que as estratégias pe-
dagobgicas sejam inclusivas desde a concepcao, permitindo multiplos
meios de representacio, expressdo e engajamento, evitando adapta-
¢Oes tardias que muitas vezes marginalizam ou isolam os alunos com
necessidades educacionais especificas.

Um destaque fundamental dentro dessa dimenséo é a tecnologia
assistiva, um conceito que abrange uma ampla gama de recursos, ser-
vigos e dispositivos utilizados para aumentar, manter ou melhorar as
capacidades funcionais de pessoas com deficiéncia (Alves, 2011). As
tecnologias assistivas podem incluir desde softwares de leitura de tela
e audiobooks, até pranchas de comunicacio alternativa e aplicativos
educativos acessiveis. Conforme o Comité de Tecnologias Assistivas do
MEC (Brasil, 2009), tais recursos sao essenciais para assegurar a au-
tonomia e participagdo dos alunos, ampliando significativamente as
possibilidades de acesso ao curriculo.

Conforme preconiza a Convencgdo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (ONU, 2006) e a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), a utilizacdo de recursos pedago-
gicos adaptados, o investimento em tecnologias assistivas e a adog¢ao
dos principios do DUA constituem elementos indispensaveis para ga-
rantir uma educacao de qualidade, equitativa e inclusiva.

A inclusdo requer que a escola se adapte ao aluno, nao o contrario,
reconhecendo as diferencas e superando desigualdades (Brasil, 2008).
Para isso, instrumentos como o AEE e o PEI sao fundamentais, arti-
culando apoio e praticas pedagbgicas que assegurem a participacao
ativa do estudante que é ptiblico da educacao especial e da comuni-
dade escolar como um todo. (Perrenoud, 2000; Andrade, 2014).

O AEE E O PEI NO PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR DE
ESTUDANTES COM SD.

O AEE é um servigo previsto na legislacao brasileira que tem como
objetivo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem barreiras para a plena participacdo dos
alunos publicos da educacao especial no ensino regular. Conforme dis-
posto no Decreto n® 7.611/2011, o AEE deve ocorrer de forma
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complementar ou suplementar a formacao escolar, ndo substituindo o
ensino comum, mas potencializando a aprendizagem e a inclusao.

Para tanto, o professor do AEE deve ter formacao docente e conhe-
cimentos especificos da educacdo especial. Suas possibilidades vao
além de um espaco fisico estruturado, pois o foco ndo deve ser a defi-
ciéncia como unico referencial para conhecer o aluno, deve-se pensar
a partir de sua dinamica de vida, de suas relacGes sociais e educacio-
nais (Vygotsky, 2007).

Sendo assim o AEE ndo desenvolve suas praticas de acessibilidade
limitadas ao conceito de deficiéncia. Seu objetivo é encontrar a cri-
anca, o aluno, identificar seus desejos e experiéncias, compreendendo
os sistemas de significacao e representacgio nos quais ela esta inserida.
Conforme Baptista (2011), o ensino inclusivo requer que o professor
compreenda o aluno nao apenas a partir de sua deficiéncia, mas sim
da sua experiéncia de vida e do seu percurso escolar. Dessa forma, o
professor do AEE aproxima-se do aluno com a finalidade de encontrar
um ser nico, para encontrar a diferenca e nao a deficiéncia.

O AEE conforme estabelece a Resolucdo n°® 4/2009, desempenha
uma funcio complementar a escolarizacido dos alunos com SD, atu-
ando de forma articulada com o ensino regular. Nesse processo, des-
taca-se o coensino como uma estratégia indispensével para a inclusao
escolar. O coensino consiste na atuagdo colaborativa entre o profissi-
onal do AEE e o professor da sala regular, baseada na divisao de res-
ponsabilidades, na troca de saberes e na construcao conjunta de me-
todologias que respeitem as diferentes formas de aprender (Bausch,
2017; Pletsch, 2020). Nao se trata apenas do compartilhamento do es-
paco fisico, mas da elaboracdo de praticas pedagbgicas integradas que
promovam um ambiente mais inclusivo e acolhedor.

Para que essa colaboracao seja efetiva, é fundamental uma comu-
nicacdo continua entre os profissionais, garantindo que as estratégias
e objetivos do AEE estejam alinhados com as préaticas da sala regular.
Logo, os alunos com SD se beneficiam de abordagens pedagogicas di-
versificadas, favorecendo seu desenvolvimento integral.

Nesse contexto, o PEI emerge como um instrumento essencial, pre-
visto na Resolucao CNE/CEB n° 4/2009, para orientar as acdes do
AEE. O PEI é um documento que descreve as adaptacOes necessarias
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e as estratégias pedagogicas adequadas as necessidades especificas de
cada aluno, elaborado em parceria com a equipe pedagdgica, a familia
e, sempre que possivel, o proprio estudante (Mendes, 2002). Ele per-
mite a personalizacao do ensino com a articulacao entre escola e fami-
lia (Kassouf, 2004).

Portanto, tanto o AEE quanto o PEI sao ferramentas indispensa-
veis para a construcdo de praticas educacionais mais inclusivas, que
respeitam as singularidades dos alunos com SD e promovem seu de-
senvolvimento académico, social e pessoal (Glat; Blanco, 2007; Oli-
veira; Freitas, 2016; Pereira; Lopes, 2020). A seguir, serao abordadas
outras estratégias, como os recursos pedagogicos adaptados e o DUA,
que ampliam as possibilidades de uma inclusdo efetiva no cotidiano
escolar.

A FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES PARA
A EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA.

A consolidacao de uma educacao inclusiva depende diretamente da
formacao dos professores. Mais do que conhecer os marcos legais da
inclusdo, o docente precisa desenvolver competéncias praticas e teori-
cas para lidar com a diversidade em sala de aula, sobretudo quando se
trata de alunos com deficiéncia, como os estudantes com SD. No en-
tanto, ainda existem inimeros desafios que dificultam a preparacao
adequada dos professores para atender a essas demandas. Analisar es-
sas dificuldades e refletir sobre os caminhos possiveis para supera-las
é essencial.

A formacao docente inicial deve aliar trés dimensées principais: o
conhecimento tedrico sobre deficiéncia, a pratica pedagogica adap-
tada, e a postura ética e acolhedora diante da diversidade humana
(Mantoan, 2006). Contudo, historicamente, os cursos de formacao
inicial tém tratado a inclusdo de maneira superficial, muitas vezes li-
mitando-se a disciplinas isoladas e sem integragao efetiva com as pra-
ticas do cotidiano escolar (Sassaki, 2005).

No caso dos alunos com SD, as lacunas na formacao dos professo-
res impacta diretamente nas possibilidades de aprendizagem e de par-
ticipacdo desses estudantes (Mendes, 2010). A SD, por envolver
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caracteristicas especificas, como hipotonia muscular, dificuldades na
linguagem expressiva e necessidades de maior estimulo & autonomia,
exige praticas pedagogicas intencionais e diferenciadas, apoiadas em
metodologias ativas e inclusivas (Mantoan, 2003).

Muitos professores, ap6s a conclusao da graduacgio, nao tém acesso
a qualificacOes sistematicas voltadas para praticas pedagogicas inclu-
sivas, o que dificulta a atualizacdo frente as novas pesquisas e aborda-
gens educacionais. Segundo Oliveira e Rodrigues (2019), essa caréncia
de formacao impacta diretamente na qualidade das praticas pedago-
gicas, pois impede que o educador se aproprie de estratégias eficazes
para lidar com a diversidade na sala de aula. A auséncia de conheci-
mento especifico também gera inseguranca e medo, sentimentos que
podem levar o docente a adotar praticas excludentes.

Outro obstaculo relevante é a falta de apoio institucional. A respon-
sabilidade pela inclusdo nao deve recair apenas sobre o professor, mas
ser compartilhada por toda a equipe escolar. Para Mendes (2010), o
sucesso da inclusao depende diretamente do compromisso coletivo da
escola, incluindo o fornecimento de recursos adequados, a colabora-
cdo entre os profissionais e o apoio continuo da equipe gestora.

Ainda persistem concepcoes equivocadas sobre a deficiéncia base-
adas na ideia de que esses alunos nao sao capazes de acompanhar o
curriculo comum. Tais crencas reforcam préaticas segregadoras e con-
trariam os principios da inclusdo. Mantoan (2003) salienta que a ver-
dadeira inclusdo rompe com a logica de trajetorias paralelas e propoe
uma escola que reconhece a diversidade como parte de sua identidade.

Historicamente, a formagao de professores no Brasil negligenciou
as tematicas da diversidade e da inclusao, tratando-as como contetidos
periféricos (Pletsch, 2020). Muitos cursos de licenciatura ainda apre-
sentam curriculos que abordam a educacao inclusiva de forma frag-
mentada, geralmente por meio de disciplinas isoladas, sem integracao
com os demais componentes da formacio pedagbgica. Isso gera um
distanciamento entre o conhecimento tedrico e a pratica cotidiana da
sala de aula.

No caso especifico dos alunos com SD, a compreensao das caracte-
risticas cognitivas, linguisticas e sociais desses estudantes deve ser
parte integrante da formacdo, pois sdo essas especificidades que
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demandam estratégias didaticas diferenciadas e sensiveis a singulari-
dade de cada aluno. Conforme destaca Mendes (2010), formar profes-
sores para a inclusdo desde o inicio de sua trajetéria académica é fun-
damental para romper com paradigmas excludentes.

Se a formacao inicial representa a base para a construgio de prati-
cas inclusivas, a formacao continuada é o que assegura a atualizacao,
o fortalecimento e a consolidacao dessas praticas ao longo da trajeto-
ria docente. A formacdo continuada é entendida como um processo
permanente de construcao de conhecimentos e habilidades, realizado
apo6s a formacao inicial, e que deve acompanhar a pratica cotidiana do
professor (Libaneo, 2013). No contexto da inclusio escolar, a forma-
¢ao continuada torna-se essencial para que os docentes possam rever,
adaptar e inovar suas praticas pedagobgicas.

O desenvolvimento de praticas inclusivas exige que o professor es-
teja em constante processo de atualizacio, ampliando seu repertério
metodologico e adquirindo conhecimentos sobre recursos de acessibi-
lidade pedagogica, bem como sobre a construcdo de ambientes de
aprendizagem mais flexiveis, acolhedores e sensiveis a diversidade.
Mantoan (2006) afirma que a formacao continuada deve proporcionar
momentos de reflexdo coletiva sobre a pratica docente, de modo a
romper com o modelo de cursos pontuais e descontextualizados, e ar-
ticular- se diretamente com as demandas reais da escola.

Ademais, uma formagdo continuada eficaz deve incentivar o traba-
lho colaborativo entre professores, gestores, familias e profissionais
do AEE, formando uma rede de apoio sélida que fortalega o processo
de inclusdo no cotidiano escolar.

Para os alunos com SD, contar com professores que buscam conti-
nuamente aprimorar seus conhecimentos e praticas significa ter ga-
rantido o direito a uma educacao significativa, respeitosa e emancipa-
dora. Por isso, investir na formacao inicial e continuada é fundamental
para assegurar ambientes de aprendizagem acessiveis, acolhedores e
inclusivos.
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METODOLOGIA.

A presente caracteriza-se como um estudo qualitativo, de natureza
exploratoria, cujo objetivo é compreender os desafios e as possibilida-
des no processo educacional de alunos com SD. De acordo com Mi-
nayo (2001, p. 21), “a abordagem qualitativa trabalha com o universo
dos significados, dos motivos, das aspirac¢Ges, das crencgas, dos valores
e das atitudes”. Dessa forma, essa acdo permite a analise aprofundada
dos fendmenos sociais, considerando as particularidades dos sujeitos
envolvidos.

Diante do delineamento exposto, também caracterizamos a pre-
sente investigacdo como um estudo de caso com um aluno do 4° ano
de uma escola publica localizada no municipio de Abaetetuba-PA. Se-
gundo Yin (2001, p. 32), “o estudo de caso investiga um fendomeno con-
temporaneo dentro de seu contexto de vida real, especialmente
quando os limites entre o fenémeno e o contexto nao estao claramente
definidos”. Nessa conjuntura, o estudo de caso possibilita a analise de-
talhada do fenémeno investigado, permitindo a compreensao dos as-
pectos educacionais e sociais que envolvem a inclusao do aluno no am-
biente escolar.

A coleta de dados foi realizada por meio de dois instrumentos prin-
cipais: as técnicas de observagio participante e as entrevistas semies-
truturadas. A observacao participante proporciona ao pesquisador a
imersao no ambiente estudado, permitindo captar nuances do cotidi-
ano dos participantes. Nesse sentido, Angrosino (2009, p. 67) afirma
que “a observacao participante permite ao pesquisador tornar-se parte
da rotina dos sujeitos estudados, promovendo uma compreensao mais
profunda de seus comportamentos e interacoes”. A referida observa-
¢ao foi conduzida em abril de 2025, ao longo de quatro dias, sendo
esses alternados entre a sala de aula regular e a sala do AEE, e, nesse
periodo acompanhou-se a rotina escolar do aluno. Ao longo do acom-
panhamento, as informacées relevantes foram registradas em um di-
ario de campo. Esse método viabilizou a obtencao de dados diretos e
contextuais sobre a vivéncia do estudante no ambiente escolar.
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Além da observacao, realizamos entrevistas semiestruturadas com
o responsavel pelo aluno, a professora da turma regular e a professora
do AEE. Para Trivifios (1987, p. 146), “a entrevista semiestruturada
caracteriza-se por uma interagao verbal entre pesquisador e entrevis-
tado, permitindo uma exploragdo mais profunda dos temas investiga-
dos sem a rigidez de um questionario fechado”.

As entrevistas seguiram um roteiro previamente elaborado, com
perguntas diferenciadas para cada participante, considerando suas
funcoes e vivéncias especificas no processo de inclusdo do estudante,
0 que permitiu captar perspectivas complementares sobre a temética.
As entrevistas foram gravadas com a autorizacdo dos participantes,
mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). Posteriormente, os audios foram transcritos e, por questoes
éticas, os registros foram encaminhados via e-mail aos respectivos
participantes, possibilitando que avaliassem os dados coletados e au-
torizassem a sua utilizacao para as anélises. Destacamos que as entre-
vistas foram realizadas em dias distintos das observagoes, respeitando
a disponibilidade de cada participante.

Para o tratamento dos dados coletados, optou-se pela anélise de
contetido, conforme a metodologia proposta por Bardin (2011). Essa
técnica permite a categorizacdo e a interpretacao dos dados de forma
sistematica, possibilitando a identificacdo de padroes, significados e
inferéncias acerca da inclusdo escolar do aluno com SD. Segundo
Franco (2008, p. 23), “a analise de contetido é uma técnica que per-
mite a organizacdo e interpretacdo dos dados de maneira rigorosa,
identificando categorias e padrdes que emergem do material empi-
rico”.

CAMPO DE PESQUISA.

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica regular locali-
zada no municipio de Abaetetuba-PA. Para as devidas caracterizagoes,
como o proposito de manter o sigilo da instituicio, a identificaremos
apenas como “Escola I”.

A Escola I localiza-se em uma comunidade urbana, no centro do
municipio de Abaetetuba. Ao entorno da escola, ha comércios, igrejas,
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supermercados, oficinas de mecénica, padarias e casas bem estrutura-
das, além de outras escolas. Por isso, na comunidade ainda existem
situacgGes precarias de moradia e auséncia de saneamento bésico.

Os niveis e modalidades oferecidos na Escola I sdo: ensino funda-
mental — anos iniciais e finais, assim como educacao especial. Neste
ano de 2025, a escola atende cerca de 470 alunos do 1° ao 8° ano do
ensino fundamental. Segundo o Projeto Politico Pedagégico (PPP), na
escola, estdo matriculados 29 alunos PCDs, e um aluno com SD.

PARTICIPANTES DA ENTREVISTA.

A presente pesquisa foi desenvolvida com a participacdo de duas
professoras, uma da sala de aula regular e a outra do AEE. Contamos
também com a colaboracao do responséavel pelo aluno com SD.

Conforme estabelecido no TCLE, a identidade dos participantes da
pesquisa foi mantida em pleno sigilo. Para tanto, os identificamos com
a palavra “Participante”, seguida de uma letra, “A”, “B” ou “C”, a qual
foi estabelecida a partir da ordem de realizacao das entrevistas.

DESCRICAO DO ALUNO COM SD.

O presente estudo tem como foco analisar os desafios e as possibi-
lidades no processo educacional de alunos com SD por meio de um
estudo de caso. Nesse contexto, faz-se necessario caracterizar o aluno
envolvido para uma melhor compreensao da analise posterior. Cabe
esclarecer que, conforme o TCLE j4 mencionado anteriormente, a pes-
quisa foi autorizada pela responsavel legal do aluno. Tal autorizacao
abrangeu tanto a realizacdo do estudo de caso quanto as observagoes
participantes nas salas de aula regular e no contexto do AEE. A iden-
tidade do aluno foi devidamente preservada, sendo atribuido o nome
ficticio “José”, em conformidade com os principios éticos e de respeito
aos direitos dos participantes da pesquisa.

O aluno José possui dez anos. Atualmente, cursa o 4° ano do ensino
fundamental. O estudante apresenta dificuldades de aprendizagem e
demostra que ainda nao se encontra plenamente alfabetizado (descri-
cdo apresentada pelas participantes A, B e C). A comunicagdo com
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José ocorre de forma satisfatéria, sendo mediada por gestos, expres-
soes faciais e fala reduzida, o que permite compreendé-lo em grande
parte das interacoes. José frequenta o AEE na proépria escola, no con-
traturno, e faz uso de apoios externos a escola, como fonoaudio6loga,
fisioterapeuta e terapeuta ocupacional (descricao realizada pela parti-
cipante A).

DESCRICAO DA TURMA.

Com base nos registros da observacio participante, a turma é do 4°
ano do ensino fundamental — anos iniciais. Essa é composta por 25
alunos com faixa etaria entre 9 e 10 anos. Tais discentes sao residentes
nas areas urbanas e campesinas de Abaetetuba. Na turma, h4 dois alu-
nos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e um aluno com SD.
Essa dispoe de duas profissionais de apoio. Uma delas atende os dois
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e a outra auxilia o
aluno com SD. E essencial destacar que esses estudantes sio assistidos
pelo AEE na escola, no horario do contraturno.

A partir dos objetivos e dos procedimentos metodolégicos pro-
postos para a presente pesquisa, apresentamos os resultados e as dis-
cussoes acerca dos dados obtidos por meio das entrevistas e das ob-
servacOes realizadas. A partir das orientages propostas por Bardin
(2011) acerca da analise de contetdo, os dados foram organizados
em cinco categorias de anélise e suas respectivas subcategorias, as
quais sdo compostas por fragmentos de relatos obtidos nas entrevis-
tas realizadas com os participantes da pesquisa associadas a episo-
dios significativos das sessoes de observacoes realizadas em sala de
aula. Para fundamentar as anélises, buscamos estabelecer didlogo
entre a discussao dos dados e os conhecimentos disponiveis na lite-
ratura referente aos temas levantados.

DESAFIOS DA INCLUSAO ESCOLAR.
BARREIRAS ESTRUTURAIS E PEDAGOGICAS.

No processo de inclusdo escolar de alunos com SD, as barreiras
estruturais e pedagobgicas ainda constituem um dos principais
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entraves para a efetivagdo de uma educagio inclusiva de qualidade.
De acordo com as observacdes realizadas na escola ptiblica regular,
nota-se que, embora haja esforcos por parte da gestao e dos profes-
sores, o ambiente escolar ainda carece de infraestrutura adequada.
Um exemplo disso é a falta de materiais didaticos adaptados e
espacos acessiveis, o que impacta diretamente na participacdo ativa
dos alunos com deficiéncia.

Durante as observacoes na sala de aula do ensino regular foi pos-
sivel perceber que, apesar do empenho da professora regente, o
aluno com SD demonstrava dificuldades em acompanhar as ativida-
des propostas, muitas vezes por falta de recursos visuais ou ativida-
des concretas adaptadas ao seu ritmo de aprendizagem. Essa limita-
¢ao revela o que Carvalho (2011) denomina de barreiras pedagogicas,
ou seja, obstaculos que surgem na pratica docente devido a auséncia
de estratégias diferenciadas, formacao especifica ou materiais aces-
siveis que favorecam a aprendizagem de todos os estudantes.

Esse cenério foi confirmado nas entrevistas. A participante. A re-
latou: “[...] eu tento adaptar algumas atividades, mas ndo tenho ma-
terial suficiente. As vezes faco do meu jeito, mas sinto que nfio é o
bastante para atender ele como deveria”. Essa fala evidencia o que
Sassaki (2010) aponta como uma das fragilidades da inclusao: a for-
macao pedagdgica para trabalhar com a diversidade em sala de aula.
A docente se mostra disposta, mas enfrenta dificuldades por néo ter
formacao continuada especifica ou suporte pedagogico adequado.

Por outro lado, a participante B destacou: “[...] o atendimento es-
pecializado tenta suprir essas lacunas, mas é no contraturno e nem
sempre conseguimos alinhar com o que estd sendo feito em sala”.
Essa fala mostra a existéncia de uma fragmenta¢do no processo de
ensino-aprendizagem, como discutido por Mantoan (2006), ao en-
fatizar que a inclusio s6 é eficaz quando ha uma articulacdo cons-
tante entre o ensino comum e o AEE. O fato de o atendimento acon-
tecer em turno separado pode dificultar a continuidade das aprendi-
zagens e a adaptacdo de contetidos no cotidiano da sala regular.

Além disso, a participante C também compartilhou sua visao so-
bre o tema: “[...] meu filho gosta de ir para a escola, mas sinto que
ele fica meio perdido as vezes. Ele precisa de mais apoio dentro da
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sala”. Segundo Oliveira (2015), é essencial que a escola repense suas
praticas e sua estrutura para que realmente atenda a diversidade
presente nas salas de aula.

Entretanto, apesar dessas barreiras, algumas iniciativas mostram
avancos importantes no processo de inclusdo. Por exemplo, a parti-
cipante A mencionou que: “[...] sempre procuro sentar ele mais perto
de mim, para que eu possa acompanha-lo de forma mais proxima e
explicar com calma quando ele ndo entende”. Essa estratégia de-
monstra uma acdo pedagodgica sensivel as necessidades do estu-
dante, favorecendo a mediacdo direta da aprendizagem.

Outra pratica destacada foi compartilhada pela participante B:
“[...] quando percebo que ele esta com dificuldade, preparo jogos pe-
dagogicos especificos para reforcar os contetdos, porque ele res-
ponde muito bem a atividades lidicas”. Essa fala evidencia o uso de
metodologias ativas e adaptadas, que potencializam o aprendizado e
promovem maior engajamento do aluno.

A participante C também ressaltou um aspecto positivo: “[...]
gosto muito quando fazem reunides comigo, me explicam como ele
esta se desenvolvendo e me orientam sobre como posso ajuda-lo em
casa”. Esse relato ilustra a importancia do dialogo entre escola e fa-
milia, fortalecendo a parceria educativa e favorecendo a continui-
dade do apoio ao estudante, tanto no ambiente escolar quanto fami-
liar.

FORMACAO DOCENTE.

A participante A, embora demonstrasse sensibilidade e boa von-
tade, enfrentava dificuldades para desenvolver estratégias adequa-
das as necessidades do aluno com SD. As atividades propostas se-
guiam um modelo com pouca variacdo de recursos ou metodologias,
o que limitava a participacao ativa do aluno.

Esse aspecto é reforcado pela fala da docente: “[...] eu nunca tive
uma formacao especifica para trabalhar com crian¢as com SD. A
gente vai tentando aprender na pratica, mas tem coisas que a gente
ndo sabe como lidar”. Essa declaragdo evidencia o que Mantoan
(2003) e Carvalho (2011) argumentam ao afirmar que o sucesso da
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inclusao esta diretamente ligado a formagao dos professores. A au-
séncia de preparo especifico compromete nao apenas a aprendiza-
gem do aluno com deficiéncia, mas também o planejamento e a se-
guranca pedagogica do professor.

A participante B também pontuou: “[...] vejo que muitos profes-
sores ainda nao se sentem preparados. O AEE tenta ajudar, mas falta
formacao para que eles saibam como incluir de verdade o aluno no
processo”. A fala demonstra que o AEE nio pode ser compreendido
como uma compensacao para a falta de preparo do ensino regular.
Como apontam Glat e Pletsch (2011), o AEE deve atuar em parceria
com os professores da sala comum.

A participante C reforcou essa percepcao ao comentar: “[...] as
vezes, percebo que a professora ndo sabe muito como ensinar pra ele.
Ela tenta, mas parece insegura. Acho que se tivesse mais preparo,
ajudava muito”. Essas falas dialogam com os apontamentos de Oli-
veira e Rodrigues (2019), que defendem a formacao docente como
um processo continuo voltado para a construcdo de uma pratica
pedagobgica critica e reflexiva.

Apesar dessas barreiras, é importante destacar que as educadoras
demonstram esforcos significativos para superar tais barreiras. A
propria participante A relatou que: “[...] sempre que posso, participo
de cursos on-line e procuro ler materiais sobre inclusdo. Sei que
ainda falta muito, mas tento aprender para melhorar meu trabalho
com ele”. Esse movimento evidencia um compromisso ético e profis-
sional, mesmo na auséncia de politicas institucionais que garantam
formacao adequada.

De maneira semelhante, a participante B ressaltou: “[...] percebo
que ele aprende melhor com atividades mais préaticas, entdo sempre
que possivel adapto algumas tarefas para que ele possa manipular
objetos ou usar imagens”. Tal iniciativa demonstra uma pratica
pedagobgica sensivel as necessidades do aluno com abertura para ex-
perimentar novas metodologias.

Além disso, a mae, participante C, reconheceu os esforcos da
equipe escolar ao afirmar: “[...] eu vejo que elas se preocupam com
ele. Sempre falam comigo, perguntam como ele esta em casa e ten-
tam ajustar o que fazem na escola. Isso é muito importante pra mim
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epraele”. Esse relato evidencia a importancia do didlogo entre escola
e familia, fundamental para que as a¢oOes inclusivas tenham conti-
nuidade e coeréncia, como defendem Mantoan (2003) e Glat (2007).

Por conseguinte, observa-se que, embora existam desafios signi-
ficativos relacionados a formacao docente, as educadoras mobilizam
estratégias alternativas e demonstram disposicao para aprender e
melhorar suas praticas. Essa realidade refor¢a a necessidade de po-
liticas ptblicas que assegurem formacao inicial e continuada com en-
foque na educagio inclusiva

BARREIRAS INSTITUCIONAIS E ATITUDINAIS.

A resisténcia institucional ainda é um dos principais entraves a in-
clusao de alunos com SD, manifestando-se na falta de apoio e em pra-
ticas excludentes no ambiente escolar (Mantoan, 2003). Apesar do
discurso inclusivo, hd uma distancia entre a politica e a pratica. A par-
ticipante A relatou: “[...] ndo tem apoio suficiente da gestao. Fica tudo
nas costas do professor”. Isso revela tanto o despreparo institucional
quanto visOes preconceituosas sobre o aluno com deficiéncia (Glat &
Blanco, 2007).

Durante as observagdes notamos que “[...] na atividade de leitura
em grupo, o aluno com SD nao foi incluido na roda [...] ficou em uma
mesa distante” (Observacao participante, abril/2025). A participante
C também expressou frustracao: “José ja entende quando esta sendo
deixado de lado”.

Por outro lado, houve praticas exitosas. Em uma aula de artes, o
aluno foi incluido ativamente, demonstrando entusiamo “[...] ele ficou
muito feliz, mostrando para todo mundo o que pintou” (Observagio
participante, abril/2025). A participante B também destacou avancos:
“[...] conseguimos que a coordenacdo liberasse tempo para reunioes
entre o AEE e os professores”.

A participante A ressaltou o papel das atitudes: “[...] procuro
sempre chamar ele para participar [...] ele se sente parte da
turma”. Desse modo, mesmo com as barreiras presentes, ha
esforcos e experiéncias positivas que devem ser fortalecidos, exi-
gindo mudangas na cultura escolar e formacdo continua para
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garantir a participacdo plena e significativa dos alunos com deficién-
cia em especial com SD.

ESTRATEGIAS E PRATICAS PEDAGOGICAS.
ADAPTACOES CURRICULARES.

As adaptacoes curriculares s3o essenciais para garantir o acesso
e a participacdo dos alunos com Sindrome de Down (SD), por meio
da flexibiliza¢do do curriculo, sem comprometer os objetivos educa-
cionais (Baptista, 2011).

Nas entrevistas, as participantes A e B relataram a necessidade de
adaptar contetidos, muitas vezes de forma intuitiva e com poucos re-
cursos. A participante A destacou: “[...] nem sempre tenho formacao
para saber como adaptar, mas tento facilitar os contetidos; uso ima-
gens, atividades com menos texto [...]”. A participante B acrescen-
tou: “[...] usamos o PEI como guia, mas cada aluno tem seu tempo, e
nem sempre o curriculo da escola acompanha esse ritmo”.

As observacoes indicaram que as adaptagOes sdo pontuais e
pouco sistematizadas: “[...] durante a aula de Matematica [...] o
aluno com SD recebeu uma folha com atividades de somar com apoio
de figuras, mas ndo houve explicacao diferenciada” (Observacgao par-
ticipante, abril/2025).

Esse modelo revela adaptacGes paralelas, que nao asseguram par-
ticipacdo plena. Oliveira e Freitas (2016) defendem uma reorgani-
zacdo do processo educativo para a inclusao.

Apesar das dificuldades, ha comprometimento docente: “[...] a
gente sempre procura adaptar as atividades para que ele participe
junto com os colegas, mas, as vezes, é dificil, por falta de material
adequado” (Participante A). Esse esforco reflete a postura de trans-
formar as praticas para atender as especificidades dos alunos (Man-
toan, 2003).

A parceria com a familia também é fundamental: “[...] sempre
que a gente chama, a mée vem conversar; pergunta como pode aju-
dar” (Participante B), fortalecendo o processo educativo (Glat &
Blanco, 2007).
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O aluno demonstra entusiasmo e interesse: “[...] ele é muito inte-
ressado, sempre quer fazer as tarefas, gosta de participar dos jogos e
das rodas de conversa” (Participante A), evidenciando a importancia
da motivacao para a aprendizagem significativa (Vygotsky, 2007).

USO DE RECURSOS PEDAGOGICOS INCLUSIVOS.

O DUA propde multiplos meios de representacio, expressio e en-
gajamento (Rose & Meyer, 2002), o que foi identificado na escola ob-
servada com o uso pontual de imagens, jogos e letras ampliadas. Em
uma atividade, “[...] a professora utilizou figuras para apoiar a inter-
pretacao textual. O aluno com SD mostrou-se mais engajado ao iden-
tificar as imagens” (Observacao participante, abril/2025).

A participante B reforcou: “[...] recursos visuais ajudam bastante.
Eu uso figuras, objetos concretos, videos [...], mas as vezes faltam ma-
teriais e tempo”. A professora também recorreu a jogos, cartoes ilus-
trados e recursos tateis: “[...] assim, ele consegue interagir melhor”
(Participante A). J4 a participante C completou: “[...] ele aprende mais
vendo e fazendo do que s6 ouvindo. Quando tem esse tipo de coisa, ele
volta para casa contando o que aprendeu”.

Esses relatos mostram que o uso diversificado de recursos amplia
0 acesso ao contetdo e favorece o engajamento (Mantoan, 2006; Bra-
sil, 2008).

ENSINO COLABORATIVO.

O ensino colaborativo é essencial para a inclusdo, ao promover ar-
ticulacdo entre professores da sala regular e do AEE (Carvalho, 2011).
Contudo, as praticas ainda sao limitadas, como relatou a participante
A: “[...] eu tenho muita vontade de trabalhar junto com a participante
B, mas a gente quase ndo consegue se encontrar”.

A participante B também destacou: “[...] quando conseguimos con-
versar, tento entender como esta sendo o desempenho dele, mas falta
um espaco mais sistematico para essa troca”.

As observacoes confirmaram a falta de alinhamento: “[...] o aluno
com SD realizou, no AEE, atividades com ntimeros e cores, enquanto
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na sala regular a turma explorava adi¢cdo” (Observacdo participante,
abril/2025).

A participante C reforgou: “[...] se elas trabalhassem mais juntas, ia
ser melhor. As vezes, parece que o que ele aprende em um lugar nio
tem nada a ver com o outro”.

Esses relatos mostram que a efetivacao do ensino colaborativo de-
pende de planejamento integrado, formacao continua e reorganizacao
do tempo escolar (Mantoan, 2006; Oliveira & Rodrigues, 2019).

O PAPEL DO AEE E DO PEIL
CONTRIBUICOES DO AEE NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM.

O AEE tem como funcao identificar, elaborar e organizar recursos
pedagbgicos e de acessibilidade que eliminem barreiras, complemen-
tando ou suplementando a formacao dos estudantes com deficiéncia
(Brasil, 2008).

A atuacao do AEE é um suporte essencial, embora enfrente entra-
ves. A participante B relatou: “[...] eu tento trabalhar os contetidos de
forma mais lidica, no tempo dele, com atividades mais visuais. Tem
dado certo; ele tem avancado na leitura e na oralidade”, evidenciando
a importancia de estratégias individualizadas (Oliveira, 2015).

As observagoes mostraram que o aluno com SD apresentava maior
engajamento quando as atividades eram adaptadas: “[...] durante a
atividade com figuras geométricas coloridas, o aluno demonstrou en-
tusiasmo e conseguiu identificar corretamente os objetos, mesmo que
com ajuda; mostrou avancos em relacao as semanas anteriores” (Ob-
servacao participante, abril/2025).

A participante A também reconheceu os beneficios: “[...] percebo
que depois que ele comecou a ir mais frequente no AEE, ficou mais
comunicativo, tenta participar mais das atividades em grupo”. Isso re-
forca que o AEE complementa, mas nfo substitui a sala comum.

Por outro lado, a participante C ponderou: “[...] as vezes, parece
que ele aprende mais 14 no AEE do que na sala comum. Acho que por-
que 14 é mais calmo, tem mais aten¢ao”. Esse risco, segundo Mendes
(2010), reforca a necessidade de integrar o AEE ao ensino regular,
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evitando préaticas paralelas e promovendo uma educacio inclusiva e
articulada.

PLANEJAMENTO E IMPLEMENTACAO DO PEIL

O PEI visa personalizar o ensino, articulando curriculo comum e
necessidades do aluno, com participacio da equipe pedagobgica, fami-
lia e AEE (Oliveira, 2015). A participante B destacou: “[...] trabalha-
mos com o PEI, construimos juntos [...] atualiza sempre que necessa-
rio”, demonstrando uma pratica colaborativa.

Embora a participante A tenha relatado desafios: “[...] reconhego
que o PEI ajuda, mas nem sempre consigo acompanhar como gosta-
ria”, houve evidéncias de avancos. Por exemplo, a participante C res-
saltou: “[...] a professora do AEE me explicou como ele aprende me-
lhor [...] mostra que tem um plano para ele”, indicando clareza e ali-
nhamento entre escola e familia.

As observagoes mostraram esforgos exitosos, como o uso de ima-
gens e atividades adaptadas em varias aulas, promovendo a participa-
¢do do aluno com SD nas rodas de conversa e nos jogos pedagogicos.
Entretanto, ainda ocorrem lacunas, como registrado: “[...] na ativi-
dade de Ciéncias [...] o contetido ndo estava adaptado” (Observacao
participante, abril/2025).

Em sintese, a implantacdo do PEI representa um avango no pro-
cesso de inclusdo de alunos com SD, e esse instrumento deve ser com-
preendido nao como um fim em si mesmo, mas como um meio para
garantir a aprendizagem inclusiva.
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ARTICULACAO ENTRE ENSINO REGULAR E AEE.

A articulacdo entre o ensino regular e o AEE é essencial para a efe-
tivagdo da educacao inclusiva (Brasil, 2008). A participante B relatou:
“[...] a gente sempre tenta planejar junto com a professora do regular.
Eu passo orientacoes, sugestoes de atividades adaptadas, e ela tam-
bém me traz as dificuldades que percebe”.

Contudo a participante A apontou: “[...] eu gostaria de ter mais
tempo para planejar com a professora do AEE, mas nossa rotina é
muito corrida”. Essa falta de tempo institucionalizado compromete a
construcao coletiva do planejamento (Oliveira, 2015).

A participante A complementou: [...] foi entregue uma atividade
escrita sem adaptacao para o aluno com SD, mesmo ap6s a professora
do AEE ter sugerido uma versdo com imagens e frases curtas”, de-
monstrando que a comunicacdo nem sempre se traduz em praticas
efetivas (Glat & Blanco, 2007).

A participante C afirmou que: “[...] eu vejo que ele esta aprendendo
mais agora. Antes, ficava muito perdido. Agora, a professora da sala
fala com a do AEE, e ele esta conseguindo acompanhar melhor”, indi-
cando impactos positivos quando hé parceria (Santos, 2018). Logo, a
articulacdo esta em construcdo, com esfor¢os mutuos, mas ainda de-
manda mais tempo para planejamento e apoio institucional para se
consolidar plenamente.

RECURSOS PEDAGOGICOS E DUA.
MATERIAIS ADAPTADOS E ACESSIBILIDADE.

Em atividades com imagens e frases curtas, o aluno com SD de-
monstrou maior engajamento e autonomia. A participante A afirmou:
“[...] uso letras maiores, imagens coloridas e materiais visuais para
ajudar na compreensao”.

Porém a participante B relatou dificuldades: “[...] tenho que con-
feccionar muita coisa sozinha; falta tempo e material”. Ela também
destacou: “[...] ele aprende melhor com desenhos, cores e coisas pra
tocar”.
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Apesar dos beneficios, foram observadas situagdoes sem adapta-
¢oes, gerando pouca participacdo do aluno: “[...] diante de uma ativi-
dade extensa e sem apoio visual, ele permaneceu inativo” (Observac¢ao
participante, abril/2025).

Diante disso, percebemos a importancia de uma politica instituci-
onal que assegure o acesso continuo a materiais acessiveis, bem como
a formacao dos profissionais para utiliza-los de forma estratégica.

Segundo Rose e Meyer (2002), 0 DUA busca atender a diversidade,
promovendo inclusao e equidade. Na pratica observada, identificamos
aincorporacao desses principios, com a flexibilizacdo de métodos, ma-
teriais e avaliacoes.

A participante A afirmou: “[...] eu ji tentei variar as atividades; uso
videos e jogos, mas nao tenho formacao em DUA. Eu faco como acho
que vai funcionar melhor para ele”, evidenciando a intencéo de aplicar
o0 DUA, mesmo sem formacao especifica (Mantoan, 2006).

A participante B demonstrou maior familiaridade, mas destacou
desafios “[...] no AEE a gente tenta trabalhar com mais possibilidades
de linguagem, mas nem sempre ha tempo para planejar em conjunto”,
apontando para a necessidade de articulacdo e apoio institucional
(Silva & Moreira, 2019).

Nas observacgdes praticas alinhadas ao DUA foram identificadas
como o uso de recursos variados que potencializam a participacao do
aluno com SD: “[...] durante uma atividade de leitura, a professora uti-
lizou cartazes, leitura em voz alta e videos curtos. O aluno acompa-
nhou com mais aten¢do” (Observacao participante, abril/2025). Por
outro lado, em aulas expositivas e sem recursos, o desinteresse foi evi-
dente.

A participante C reforcou: “[...] ele aprende melhor quando tem vi-
deo, desenho e musica. Se for s6 no caderno, ele se perde”.

Esses relatos demonstram a necessidade de ampliar os meios de
acesso a informacao e a expressdo do conhecimento, considerando as
especificidades e potencialidades de cada estudante. Dessa forma,
nota-se que, embora ainda de forma incipiente, os principios do DUA
ja comecam a ser percebidos e, em certa medida, aplicados no cotidi-
ano escolar.

170



Corpos-territorios, formagao e a integralidade do cuidado

FORMACAO DOCENTE
FORMACOES - INICIAL E CONTINUADA.

As entrevistas revelaram lacunas na formacao inicial das professo-
ras sobre educacao inclusiva.

A participante A afirmou: “[...] na faculdade, a gente quase nao viu
nada sobre inclusdo. S6 tive uma disciplina, e foi muito tedrica”. Isso
evidencia a fragilidade dos cursos de licenciatura (Rodrigues, 2015).

A formacao continuada aparece como alternativa, mas, segundo a
participante B: “[...] faco cursos quando posso, mas nem sempre ha
formacao especifica sobre o PEI ou adaptagoes. A gente precisa buscar
por conta prépria”. Falta, portanto, um compromisso institucional
com essa formacao (Oliveira; Freitas, 2016).

Nas observacoes identificamos a inseguranca da professora do en-
sino regular, que recorria frequentemente a professora do AEE: “[...]
pediu sugestoes para adaptar uma ficha de leitura para o aluno com
SD” (Observacao participante, abril/2025).

A participante C também relatou: “[...] a professora é muito boa,
mas, as vezes, nao sabe o que fazer. Ela jA me falou que nunca teve
outro aluno com Down”.

PERCEPCAO DOCENTE SOBRE INCLUSAO.

A participante A revelou insegurancas quanto a sua capacidade de
atender o aluno com SD: “[...] quero muito que ele aprenda, mas, as
vezes, fico em diivida se estou fazendo do jeito certo”. Esse sentimento
expressa compromisso ético, mas também incertezas.

Ja a participante B apresentou visdo mais segura: “[...] ainclusao é
possivel, mas precisa ser planejada. Nao é sé colocar o aluno na sala,
tem que ter adaptacao e didlogo”.

As observagdes mostraram abertura para o trabalho coletivo: “[...]
durante uma atividade de Matematica, a professora do regular pediu
a do AEE uma forma mais visual. Juntas, adaptaram o exercicio com
tampinhas coloridas” (Observacao participante, abril/2025).
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Esse episodio evidencia que a percepcao inclusiva se constréi na
pratica, por meio do didlogo e colaboracao (Oliveira, 2016). A partici-
pante A também reconheceu os avancos do aluno: “[...] ele aprende, s6
que no tempo dele. Isso me fez repensar [...]: ndo € ensinar igual para
todos, mas dar chances iguais”. Portanto, as falas e observagoes indi-
cam compromisso, abertura e disposicao para praticas inclusivas.

CONSIDERACOES FINAIS.

A presente pesquisa teve como objetivo geral compreender o pro-
cesso de inclusio escolar de alunos com SD no ensino publico regular,
analisando as estratégias e as praticas pedagbgicas na educacao espe-
cial e inclusiva. Para isso, foi realizado um estudo de caso com um
aluno com SD matriculado no 4° ano do ensino fundamental, em uma
escola publica. Também foram realizadas observacées participantes
tanto na sala de aula regular quanto na sala do AEE. A partir dessas
observacdes, bem como das entrevistas realizadas com a professora do
ensino regular, a professora do AEE e a responsavel pelo aluno, foi
possivel identificar aspectos significativos e esforcos voltados para a
inclusdo, mas também barreiras institucionais e atitudinais que ainda
persistem no contexto escolar.

Observou-se a existéncia da articulagdo entre o ensino regular e o
AEE, o uso de recursos pedagogicos adaptados, embora restritos, os
quais necessitam ser ampliados.

Essas dificuldades, ja apontadas por autores como Mantoan
(2003) e Alves (2011), demonstram que a efetivacao da inclusao de-
manda mais do que boa vontade. E necessario planejamento, investi-
mento em politicas pablicas, formacao continuada e compromisso ins-
titucional com a equidade.

Por outro lado, verificamos que praticas pedagogicas diferencia-
das, adaptadas as necessidades e as potencialidades do aluno com SD
vém sendo aplicadas com éxito, sobretudo no ambito do AEE. A cons-
trucdo e a implementacao do PEI, ainda que com limitacdes, como a
falta de recursos especificos, tempo insuficiente para planejamento
conjunto entre professores, tém proporcionado avancos na
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aprendizagem e na participagdo do aluno, o que demonstra a impor-
tancia do atendimento especializado como um suporte indispenséavel
a inclusao.

As falas das entrevistadas revelam que ha uma compreensao, por
parte das profissionais envolvidas e de construir praticas pedagogicas
que atendam as necessidades do aluno piblico da educacio especial,
utilizando recursos lidicos e incentivando o protagonismo estudantil.
Contudo, ainda se observa a auséncia de uma proposta curricular ver-
dadeiramente inclusiva, elaborada desde o inicio segundo os princi-
pios do DUA, pois acaba por exigir adaptacoes posteriores.

Concluimos, portanto, que a inclusao de alunos com SD no ensino
publico regular é um processo em constante construgdo. A pesquisa
demonstra a necessidade de fortalecimento da formacdo docente,
tanto inicial quanto continuada, de modo a preparar os profissionais
para praticas pedagogicas inclusivas fundamentadas em principios
como o DUA. Aponta-se também para a necessidade de maior investi-
mento em recursos acessiveis e de ampliacdo do trabalho colaborativo
entre professores do ensino regular, do AEE e de toda a comunidade
escolar.

Diante da complexidade do tema, como sugestdo para trabalhos fu-
turos, propomos a realizacao de estudos comparativos entre diferentes
contextos escolares, buscando compreender como distintas realidades
impactam a efetividade das préaticas inclusivas.
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Intervencao psicossocial sobre racismo recreativo em
uma escola estadual do municipio de Belém do Para:

um relato de experiéncia

Clara Marques Almeida

Barbara Araujo Sordi
INTRODUCAO.

O racismo é uma construcdo social complexa que se traduz em
forma de opressao e exclusdo, que tem efeitos nos modos de subjeti-
vacao, logo nas emocionalidades, assim como nas relaces de poder,
afetando leis, normas, espacos, instituicdes. Sendo efeito da coloniza-
¢do, autores como Quijano (2005), consideram sua invencao e violén-
cia percussora da modernidade, sendo essencial para consolidagao do
capitalismo e exploracao euroestaduniense.

Para Munanga (2020), o racismo apoiou-se primariamente da
ideia de “raca”, que é fundamentada no juizo da superioridade de de-
terminados grupos sobre outros, manifestada por praticas conscientes
ou inconscientes construidas. Esta nocao, segundo Almeida (2019),
iniciou no século XVI para designar divisoes de categorias entre seres
humanos, questoes de poder e hierarquia relacional, aprofundando
posteriormente pela transformacao social trazida pelo iluminismo, pe-
riodo em que considerava o homem como “centro de tudo”. Neste pe-
riodo, afirma Munanga (2004), classificava e comparava-se 0s grupos
de seres humanos, com base em suas culturas e fendtipos, especial-
mente por seus aspectos fisicos.

Com o positivismo na modernidade adjunto da filosofia, emergiu a
nocao de que a pele nao branca, era sin6nimo de comportamentos me-
nos inteligentes, violentos e imorais, uma vez que com esse construto
cientifico, biolégico europerizado (Munanga, 2004), favoreceu mesmo
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depois da aboligdo da escravatura, a perpetuacio ideologica de opres-
sdo e exclusao de pessoas negras, o que ficou conhecido como racismo
cientifico, ou seja, a ideia de raca difundida pela ciéncia, como parte
da biologia.

O historiador Thomas Laqueur (2001), ao criticar o racismo cien-
tifico" do século XIX, lembra da utilizacdo da craniometria (medicao
do cranio e, por extensao, do tamanho do cérebro) como uma suposta
prova da superioridade racial branca, na qual afirmava que os cérebros
de pessoas negras eram menores € menos desenvolvidos comparados
aos de pessoas brancas, o que "provaria” sua incapacidade intelectual
e justificaria a escravidao ou a segregacao.

Laqueur (2001) aponta que muitos cientistas da época, como Sa-
muel George Morton, selecionavam ou interpretavam dados de forma
tendenciosa para corroborar preconceitos pré-existentes. Eles descon-
sideravam evidéncias que contradiziam suas crencas e frequente-
mente ajustavam os resultados para mostrar os grupos "inferiores"
como tendo volumes cerebrais menores.

O ponto central da anélise de Laqueur é que a ciéncia nao estava
descobrindo verdades bioldgicas neutras, mas sim construindo uma
base bioldgica (supostamente objetiva) para sustentar a estrutura de
poder social e racial j4 existente. Portanto, afirma a Almeida (2019), o
racismo foi fundamentado junto do conceito de raca, regido como me-
canismo ético ou psicolégico de forma individual ou grupal e utilizado
como ferramenta de dominagao e hierarquia da comunidade branca
(Almeida, 2019).

No Brasil, Oda (2000), relata que cientistas como Nina Rodrigues
e Oliveira, argumentavam que a miscigenacio resultaria na degenera-
¢do da populacao, acreditando que a presenga de ragas “inferiores”
prejudicaria o desenvolvimento do pais. Logo, o racismo cientifico de-
sempenhou um papel significativo na formacao das politicas sociais e
raciais durante o final do século XIX e inicio do século XX, sendo uti-
lizado para justificar politicas de branqueamento, que promoviam a
imigracdo europeia em massa com o objetivo de “melhorar” a compo-
sicao racial da populacao brasileira e marginalizar e desvalorizar a cul-
tura e a identidade de negros/as e indigenas.

179



Educacio e satide com infancias e juventudes

Apos ser desacreditado pela comunidade cientifica e descartada a
ideia biologica de inferioridade racial, portanto, de nao existir meca-
nismo plausiveis e éticos que defendam superioridade interracial, a
ideologia de hierarquia continuou (e continua) a se propagar, criando
meios e subsidios para sua permanéncia, como por exemplo, muitas
pessoas utilizaram a nocdo de democracia racial para ocultar a exis-
téncia do racismo, como construcao social presente nas subjetivacoes
e relacoes de poder (Almeida, 2019; Munanga, 2005; Petschelies,
2024).

O racismo no Brasil é, portanto, estrutural, um instrumento utili-
zado para o conflito e dominio de racas, sendo fator que determina
quais ambientes as pessoas “podem” residir, quais locais de poder “de-
vem” ocupar ou, até mesmo, de que maneira “deveriam” comportar-
se, dentre outras caracteristicas (Almeida, 2019). Trata-se de um sis-
tema que revela construtos politicos, sociais e econdmicos que privile-
giam a cultura e poder das pessoas brancas, especialmente das oligar-
quias, enquanto marginaliza as populacOes negras, a partir de estraté-
gias apoiadas na naturalizacdo da realidade posta, em que se oculta o
reconhecimento histérico e atual do racismo com suas desigualdades
(Bersani, 2017; Bento, 2019).

Cida Bento (2022) nos d4 algumas direg¢Ges tedricas. Para a autora,
o Brasil vive sob a égide do Pacto da Branquitude, construido por acor-
dos tacitos e ndo verbalizados. Este pacto se fundamenta ocultando as
estratégias de violéncia da populagdo branca em uma espécie de am-
nésia, que permitem recalcar os atributos negativos de seu passado
histoérico e se identificarem com poder e sucesso, em uma espécie de
representagao de superioridade internalizada. Além disso, permite a
hereditariedade de ocupagoes de lugar de poder e privilégios, disfar-
cados pelo discurso de meritocracia.

Bento (2022) demonstra como qualquer dentdncia de racismo,
qualquer ameaca a falsa ideia de meritocracia ou qualquer risco de
perda de privilégios é vivenciado pelas pessoas brancas como um ver-
dadeiro ataque, tornando-os o foco de grande vitimismo, denunciando
a “fragilidade branca”, recurso para manutencao do status quo. Por-
tanto, ha naturalizacGes do/a preto/a trabalhador/a, porém se este/a
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nega exploracdo, sera visto como preguicoso/a, abusado/a, insolente
e exagerado.

Neste processo, como afirma Kilomba (2019), pessoas negras se
tornam a representacdo mental daquilo que as pessoas brancas nao
querem ser, projetando para elas suas nuances de agressividade e se-
xualidade, recalcadas inclusive, de seu passado historico: embora
brancos tenham estuprado, escravizado e matado, sdo as pessoas ne-
gras que sao vistas como selvagens, sexuais, perigosas. Por isso, a au-
tora afirma que a ideia de alma negra é uma construcao do branco, ou
seja, faz parte das fantasias brancas sobre o que as pessoas negras sio.
Neste cenario, a humanidade do branco se faz na desumanizacdo do
negro.

A partir do pacto da branquitude, é possivel pensar, junto a Mo-
reira (2019), que a omissdo e a negacdo do racismo praticadas pela
populacdo branca em instituicGes, meios politicos, econémicos e soci-
ais, ou seja, lugares de poder, surgem com o fim de controlar, invali-
dar, calar, isolar e retirar das pessoas negras também os seus direitos
de ocuparem espacos como autoridades (Moreira, 2019).

Pessoas brancas ao serem idealizadas como modelos a serem se-
guidos, contribuem para que essa comunidade dominante nao se re-
conheca como parte da desigualdade racial, e para isso constroem te-
ses mentirosas que defendem a existéncia da harmonia e democracia
entre as racas historicamente construidas, acobertando os atos exclu-
dentes, preconceituosos, criminosos e anti-humanitarios (Gonzalez,
2018; Pinheiro, 2023).

Com isso, o sistema colonial racista exige que as pessoas negras en-
frentem cotidianamente situacées de subalternidade e aprendam a
forca, a conviverem com as dificuldades, indiferencas e nao contesta-
rem essa ideologia, simplesmente por terem nascido negros, as redu-
zindo sempre a uma heranca historica (Souza, 1983).

E importante destacar que, outro produto aplicado nesse meio de
propagacao racista, é o racismo recreativo — caracterizado como
sendo uma pratica de violéncia racial, que utiliza a via narcisica do hu-
mor, para, por meio de piadas, brincadeiras, esterebtipos negativos ja
naturalizados, ofender e estigmatizar pessoas pretas (Moreira, 2019).
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O racismo recreativo tende a ser propagado a partir dos principios
impostos pela cultura puiblica brasileira racial, tendo como estratégia
envergonhar aspectos da negritude, como é o exemplo da caracteriza-
cdo de personagens negros/as humoristicos, criados por programas
televisionais, que funcionam como dispositivos simboélicos violentos,
os quais atrelam a populacdo negra uma estética inferior estereoti-
pada, muitas vezes, desumanizada (Caminha 2020).

Logo, com o humor e os veiculos midiaticos sendo tecnologias dis-
cursivas de poder, pessoas brancas difundem a representacao positiva
de si mesma, a perpetuacao do sentimento de superioridade, fazendo
pessoas negras telespectadoras de seu sucesso, a0 mesmo tempo em
que naturalizam praticas racistas, banalizando crime de injuria racial,
por exemplo (Tabacaru, 2015).

O riso, segundo Dahia (2010), surge como agente simbolico diante
do conflito entre pessoas racistas e militantes antirracistas, além disso,
pode ser uma forma camuflada para esconder o racismo denegado,
atravessado por geragdes, e que encontra novas estratégias de perma-
néncia e disseminacao na sociedade.

De acordo com Moreira (2019), é importante destacar que a violén-
cia do racismo atinge a subjetivacao de pessoas negras, nao sendo in-
comum a internalizacdo de estigmas sobre si, fato que pode também
fazer com que atuem na perpetuacao de praticas de propagacao do ra-
cismo recreativo. Além disso, risadas das satiras podem acontecer de-
vido & auséncia da consciéncia politica racial, especialmente quando
se trata de um corpo afetado diretamente pelas agruras do racismo,
evidenciando cis6es psiquicas do “eu” que sofre e o que nao se reco-
nhece como sofredor ou nao se identifica com sua comunidade.

Estes efeitos em pessoas pretas sao refletidos por Na“im Akbar
(1981), que constata a presenca da hostilidade, aberta ou disfarcada,
contra seu proprio grupo, devido a identificacdo e convivéncia com
grupo dominante, conduzindo alienacdo da sua propria cultura. Por-
tanto, seria um efeito a saide mental das pessoas negras, sendo um
equivoco chama-las de racistas, uma vez que nao se beneficiam do ra-
cismo estrutural e sequer estao protegidas de sofrerem violéncias.

Para Dahia (2008), devido o racismo recreativo estar atrelado ao
humor e a brincadeira, disfarcando seu carater violento, é preciso o
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cuidado com sua tolerancia e suavizacao para instituir praticas de
combate efetivo, por meio do letramento racial e da intolerancia a vi-
oléncias raciais. Moreira (2019) complementa esse posicionamento e
afirma que a nao responsabilizacdo dos atos racistas recreativos
emerge, mitigadas no vocabulo da liberdade de expressio, favore-
cendo com que as pessoas responsaveis por esse discurso, aleguem
nao praticarem o racismo, mas sim reproduzirem atitudes que ja sao
propagadas na sociedade e, por ndo haver a tomada de consciéncia
nesses casos, preconiza também a auséncia do sentimento de culpa.

Por isso, entende-se que a utilizacdo do humor serve como mais um
dispositivo de reproducao cultural e estrutural de hierarquizacao da
raga e de estratégia de dominio da populacdo branca, gerando estere6-
tipos e sendo a causa de problemas psicoldgicos e emocionais graves
enfrentados pelas vitimas que os vivenciam, como medos patologicos,
desconfianca permanente, 6dio e afastamento do préprio grupo (Mo-
reira, 2019; Resende, 2024).

Cabe ressaltar que, no Brasil, ha duas leis que criminalizam o ra-
cismo e suas praticas, sendo elas:

a) Lei7.716/89, é inafiangavel e imprescritivel, abrangendo atos de dis-
criminacdo ou preconceito de raga, cor, etnia ou religido, com pena de
reclusdo de 2 a 5 anos e multa, e se refere atos que impedem ou dificul-
tam o acesso a cargos publicos, emprego, estabelecimentos comerciais
ou servicos, por motivos de raca, cor, etnia, religido;

b) Lei n° 14.532/2023 equiparou a injtria racial (ofensa a honra indi-
vidual por motivos raciais, usando termos pejorativos relacionados a
raca, cor, etnia ou origem, como xingar alguém de "macaco" ou "preto")
ao crime de racismo, aumentando sua pena e retirando a fianga, com
previsdo de puni¢cdo mais severa para ofensas em eventos publicos e
cometidas por funcionarios ptiblicos, com foco no combate a discrimi-
nacao estrutural.

A reflexao sobre Pacto da branquitude e efeitos na satide mental da
populacdo negra nos leva a importancia de refletir sobre a juventude.
A adolescéncia é uma fase do desenvolvimento marcada por intensas
transformacGes fisicas (puberdade), emocionais (busca de identidade,
autonomia), cognitivas (pensamento abstrato) e sociais (novos pa-
péis), com o cérebro passando por uma profunda reestruturacio,
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explicando impulsividade e tomada de decis6es, sendo um periodo de
construcao da identidade pessoal e social.

Ser adolescente ji é desafiador, mas para jovens negros/as, esses
desafios estruturais sdo ainda maiores, devido as dificuldades na sa-
ude, nas relagoes sociais e no bem-estar, lidando com o peso do ra-
cismo e das desigualdades. Logo, para pessoas negras, a adolescéncia
torna-se nao sendo s6 uma fase da vida, mas um periodo marcado pelo
estigma racial e por injusticas que levam os seus corpos e mentes, de
miltiplas maneiras (Santos et al, 2024).

Considerando que o racismo atinge diversas areas da sociedade, o
ambiente da escola ndo esta isento dessa realidade (Moreira-Primo,
2020). No espaco escolar, tais praticas afetam diretamente o desen-
volvimento emocional, social e educacional dos (as) estudantes negros
(as), impactando sua autoestima, identidade e permanéncia no ambi-
ente educativo, uma vez que se faz necessario intervir nesse espaco
com agoes psicossociais que estimulem o pensamento critico, a escuta
ativa e o letramento racial (Pinheiro, 2023).

Na escola, esse processo se manifesta por meio de praticas discri-
minatorias, muitas vezes naturalizadas, como apelidos, exclusoes e a
omissado de adultos diante dessas situagoes, que leva as vitimas a nao
se manifestarem e denunciarem (Moreira-Primo, 2020). Por isso, faz-
se necessario praticas para inclusao escolar que, além de adaptar e re-
ver contetdos, busquem olhar com cuidado para o processo de ensino
e aprendizagem e das relacoes sociais escolares, considerando o cara-
ter critico e estrutural aliado ao respeito e a valorizacdo dos direitos e
singularidades de cada pessoa (Fonseca et al, 2018).

Mediante a isso, a intervencao psicossocial é uma abordagem de
pesquisa-agao que visa implementar essas reflexdes significativas na
vida de pessoas e comunidades, sendo considerada uma metodologia
pratica de pesquisa que gera mudangas e transformacoes, para tratar
problematicas presentes na atualidade, como o racismo recreativo
(Neiva, 2020).

Para Magalhaes (2025), a intervencdo psicossocial tem como obje-
tivo possibilitar melhor bem-estar para pessoas, grupos, instituicoes,
organizacoes e/ou comunidades, promovendo por meio do carater ci-
entifico, reflexao critica e reformulacao de novos conhecimentos e
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comportamentos de forma autdnoma, cooperando para que as pessoas
compreendam de forma aprofundada e critica, as suas realidades.

Ao considerar a escola como sendo uma institui¢ao basilar na cons-
tituicdo de modos de subjetivacdo e l6cus para letramento racial, foi
realizada uma intervencao psicossocial de letramento racial, com en-
foque no racismo recreativo, com estudantes do sétimo ano do nivel
fundamental de uma escola publica estadual, com fim de promover
praticas antirracistas, a partir da identificagio do humor nas expres-
sOes racistas cotidianas e da reflexao coletiva e critica sobre o racismo
recreativo. Este artigo tem o objetivo de relatar tal experiéncia, a fim
de divulgar praticas e oficinas de letramento racial em escolas, especi-
almente na regido Norte. Aposta-se na replicacao e incentivo para de-
mais profissionais, apostando na responsabilidade social e compro-
metimento da psicologia no combate a branquitude e ao racismo es-
trutural.

PERCURSO METODOLOGICO.

Este trabalho trata-se de um relato de experiéncia que consiste em
uma forma de narrativa, no qual o autor ou autora narra através da
escrita um acontecimento vivido. Sendo, portanto, um conhecimento
que se transmite com aporte cientifico. Por isso, o texto deve ser pro-
duzido na 12 pessoa de forma subjetiva e detalhada. (GROLLMUS;
TARRES, 2015). Portanto, sera narrada o percurso metodolégico da
acao nesta secao.

O Projeto surgiu da disciplina “Psicologia, Diversidade e Inclusiao”
em interdisciplinaridade com a disciplina “Projeto Integrador III”, do
quarto semestre do curso de Psicologia do Centro Universitario Me-
tropolitano da Amazénia (UNIFAMAZ), ambas ministradas pela pro-
fessora Dra. Barbara Aratjo Sordi. A primeira disciplina aborda temé-
ticas sobre diversidade sexual, capacitismo e relac6es raciais nas esco-
las, enquanto a segunda tem como intuito realizar praticas de campo,
sendo eleito neste semestre o método de intervencao psicossocial, fun-
damento a partir do livro “Intervencao Psicossocial. Aspectos Teori-
cos, Metodologicos e Experiéncias Praticas” de Katia Maria Costa
Neiva.
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Portanto, foram ministradas aulas sobre tema: Colonialidade e
Pacto da Branquitude, assim como a leitura e discussao do livro “Como
ser um educador antirracista?” de Barbara Carine, com elaboracgio de
um Jornal antirracista e debate a partir do artigo “O apagamento ins-
titucional dos racismos e das Igbtfobias nas escolas: pela construgio
de saberes a partir das margens” de Fernanda Fabiano.

Na disciplina de Projeto, o grupo foi composto por sete estudantes
e foram realizadas aulas teoricas sobre intervencao psicossocial, visita
de profissionais que atuavam com oficinas em escolas, assim como foi
preciso realizar um relatério de intervengao na primeira regimental,
momento em que era preciso ter realizado visita e diagnéstico institu-
cional, apresentando a turma.

Cabe destacar que a intervencao psicossocial é elaborada por fases,
sendo estas: 1) diagnostico, 2) intervencao e 3) devolutiva e/ou divul-
gacdo dos resultados. De acordo com Neiva (2010), a etapa do diag-
nostico consiste no mapeamento das necessidades da comunidade,
além de definigdo dos objetos centrais a serem trabalhados, ja a inter-
vencao envolve o planejamento do projeto de acao, a aplicacao desse
planejamento, uma vez que, a partir das necessidades encontradas, ha
a verificacdo se os objetivos centrais foram contemplados ou se hou-
veram mudancas, analisando com isso, a eficacia da intervencao. Por
fim, seguindo a mesma visao tedrica, a devolucao ou divulgacao dos
resultados é a fase que os resultados sdo compartilhados com a comu-
nidade, grupo ou instituicdo, também sendo possivel por intermédio
disso, a divulgacdo da proposta interventiva para fins cientificos.

Para elaboracao do projeto, ancorou-se em autores/as e estudio-
sos/as de representatividade negra, especialmente a obra “Racismo
Recreativo”, publicada em 2019 com autoria de Adilson Moreira, € 0
livro “Racismo Estrutural”, também de 2019, do escritor Silvio Al-
meida, no livro “Racismo Estrutural” (2019).

A identificacdo do diagndstico foi realizada em 2 (duas) etapas,
sendo a primeira uma visita na institui¢ao de ensino Santo Afonso em
27 de fevereiro de 2025, por intermédio de uma entrevista aberta com
a psicologa escolar que ja trabalhava ha 4 anos na instituicao, para as-
sim conhecer a realidade do local e avaliar as necessidades da comu-
nidade escolar.
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Em seus relatos e experiéncias na instituicao, a profissional enfati-
zou algumas problematicas enfrentadas pelos (as) discentes, tais como
muitos casos de falas racistas presentes na sala de aula, como “preti-
nho/a”, assim como ofensas praticadas pelos(as) alunos (as) que gera-
vam discordia e brigas entre a propria comunidade, sendo um refor-
cador para a ocorréncia de agressoes fisicas e a construcao de torcidas
organizadas, propagando ainda mais violéncia no ambiente educacio-
nal.

Também foi comunicado que a escola enfrentava constantes furtos
e evasoes escolares, uma vez que, segundo a psicéloga, muitos desses
acontecimentos eram causados pela vulnerabilidade financeira da co-
munidade que também é composta em sua grande maioria, por fami-
lias pobres e a margem da sociedade. Por conta disso, para obter-se
um enfoque central da tematizagio e aprofundamento do enfoque a
ser trabalhado e estudado com precisido, realizou-se uma segunda vi-
sita a escola.

A segunda etapa do diagndstico ocorreu no dia 10 de marcgo de
2025 e consistiu na distribuicdo de um questionario estruturado no
papel A4 para todos (as) os (as) alunos (as) do 1° ano, turno matutino,
com a seguinte pergunta: “Qual desses temas vocé deseja saber mais?”,
o qual continha as seguintes opg¢oes descritas: racismo, LGBTQIAPN+
e capacitismo — Temas abordados na disciplina Psicologia, Diversi-
dade e Inclusao.

Apoés distribuicao entre os (as) discentes, foi dado um intervalo de
10 (dez) minutos para que pudessem marcar com o “X” o quadrado ao
lado da opgao do tema pretendido ser aprofundado e, ap6s a contabi-
lizacao de forma quantitativa dos votos, verificou-se que dentre os (as)
27 (vinte e sete) discentes presentes, a maioria, composta por 17 (de-
zessete) estudantes, elegeram o tema “racismo” para ser debatido e,
com o tema mapeado e escolhido como objeto da acao pelo grupo, foi
possivel elaborar a intervencao.

Antes da intervengdo em campo, foram realizadas supervisoes te6-
ricas, com indicacoes de literatura e reflex6es no grupo, assim como
foi agendada uma pratica de oficina na turma de psicologia, para ava-
liacao conjunta com a turma de ajustes e possiveis sugestoes.
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A metodologia da oficina para o campo foi demarcada em cinco
momentos: 1) Musica para reflexdo e quebra-gelo, com apresentacao
do tema; 2) Jogo de expressoes racistas; 3) Roda de conversa; 4) Ex-
plicacdo do Banner com conceitos Chave; 5) Entregar de folder. A acao
em campo também contou com a presenca de uma psicologa parceira,
a fim de acolher situacdes que exigissem a pratica de algum profissio-
nal, como a escuta individual ou algum encaminhamento.

O primeiro momento iniciou com a musica “A coisa t4 preta” do
artista Riccon Sapiéncia. Para tal, foi exibido o videoclipe e distribuida
a letra impressa para cada discente, com intuito de proporcionar me-
lhor experiéncia com a obra musical. Ao finalizar a cangao, foram rea-
lizadas as seguintes perguntas norteadoras: “Do que vocé acha que a
musica trata?”, “Sentiu algo ao escutar a misica?”,” Algum trecho que
lhe chamou a atencdo?", sendo pretendido refletir sobre a letra, sua
tematica e marcadores.

Na segunda etapa, discentes foram divididos em quatro grupos me-
nores e, para cada grupo, foi entregue uma caixa contendo 10 (dez)
cards com as seguintes frases: 1) “Chamar uma pessoa preta de ma-
caco (a)”; 2) “Preto(a) do cabelo duro”; “Cabelo de Bombril”, “Cabelo
Pixaim”; 3) “Neguinha(o)”, “Torrada(o)”, “Escurinho(a)”; 4) “Tinha
que ser preto(a)”, “Preto(a) fazendo pretice”; 5) Preto(a) sujo(a); 6)”
Nao sou tuas negas“;7) “Inveja branca®, “Lista negra”; 8) “Isso é ser-
vico de preto(a)”; 9) “Da cor do pecado”; 10) “Preto(a) quando nao suja
na entrada, suja na saida”.

Cada grupo foi acompanhado por duas mediadoras que tinham por
objetivo promover o didlogo e a reflexdo critica sobre cada expressdo
racista presenciada no convivio social diariamente. Logo, para guiar
esta atividade, foram feitas as seguintes perguntas para os/as estudan-
tes que retiravam um card: “Vocé ja ouviu falar nessa frase?’; “Em qual
situacdo/contexto?”; “Como vocé entende a frase?”; “A expressio
evoca algum sentimento?”.

Apbs esse momento, os (as) discentes foram redirecionados pelas
mediadoras para constituirem uma roda maior e com isso foi solici-
tado para que cada estudante, eleito como representante, discorresse
sobre a interacdo da vivéncia que foi discutido nos pequenos grupos.
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E a partir disso, instituiu-se a roda de conversa com a pergunta: Como
racismo atravessa as supostas brincadeiras do nosso cotidiano?
Utilizando as falas dos (as) discentes, fundamentou-se o conceito e
o modo de operacdo de racismo recreativo no meio social. Em seguida,
foi apresentado 01 (um) folder e 01 (um) banner a turma. O folder
continha informacdes pertinentes ao tema do racismo recreativo, com
os topicos: “O que é racismo recreativo?”; “racismo e injuria racial”;

”, «

“troque essas falas por essas ”; “algumas consequéncias do racismo re-
creativo”; “seja uma pessoa antirracista”, além de canais de dentincia
e exemplos de praticas antirracistas possiveis de ja serem incorpora-
das pelos estudantes. Ja o banner trazia imagens de pessoas pretas
ilustres para falar sobre representatividade negra e a importancia da
ocupacao dessas pessoas nos espacos de poder.

Por fim, foi realizado o feedbaack da atividade, a partir das seguin-
tes perguntas norteadoras: “Como vocés se sentiram participando
dessa oficina?”; “Vocés acham que as discussoes foram importantes
para a vida de vocés?; “O que vocés aprenderam?”. Apos a devolutiva,
foi distribuido brindes (pipoca e o folder) e lanche para os/as partici-
pantes da oficina, em momento de encerramento e confraternizagao.

Mediante a aco, foi realizada uma conversa com a professora para
avaliacdo da acdo e, com isso, elaborou-se um relatério final e apre-
sentou-se a turma de Psicologia para compartilhamento. Também foi
possivel apresentar o trabalho no V Congresso Internacional: Boas
Préticas em Satde Mental-Belém/PA, que houve abordagem de pro-
fissionais de psicologia que referiram sobre a importéancia do tema e
pediram informag6es de como reaplicar o método em outras comuni-
dades. Por fim, elaborou-se este capitulo, que pretende ser comparti-
lhado nas escolas, cumprindo a etapa de devolutiva e divulgacao de
uma Intervencao Psicossocial.

RESULTADOS E DISCUSSAO.

E preciso destacar as dificuldades de execucdo deste projeto. A
principio a acdo seria aplicada aos alunos (as) do 1° ano, turno manha,
da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio José Alves Maia,
no bairro do Telégrafo-Belém/PA. No entanto, questdes sociais se
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impuseram, pois houve furto de toda a fiagdo de cobre da escola no
més de abril de 2025, causando a falta de energia na instituicao, por
conseguinte, ocasionando a interrupgio das atividades escolares e fa-
zendo com que a maioria das turmas tivessem aulas somente na mo-
dalidade remota.

Tais questOes ja retomam a discussdo sobre racismo estrutural,
onde criancas e adolescentes tém sua educagao interrompida por vul-
nerabilidades que envolvem a violéncia urbana e descaso estatal, pre-
sente na demora de resolucao do problema. Outrossim, sabe-se que o
acesso a internet nio € acessivel a todos/as estudantes da rede publica
e que nem todos tem ambiente adequado para assistir as aulas, mui-
tos/as contam até com a alimentacdo escolar, logo acredita-se que a
educacdo remota retirou o direito de escolarizacdo de parte deste pua-
blico.

Apesar da psicologa que mediava a acao ter afirmado que o pro-
blema seria resolvido a tempo, infelizmente a interrupcao das aulas e
os casos de precariedade da escola se estendeu além do previsto, até o
més de junho, impossibilitando com que a equipe aplicasse a oficina
ao publico-alvo analisado desde o inicio.

Mediante ao imprevisto, a intervengao foi redirecionada a outro
campo de pesquisa e a outro publico-alvo, dessa vez, alunos do 7° ano,
turno manha da escola de ensino fundamental e médio Santo Afonso,
localizada no bairro do Telégrafo, onde a equipe docente se disponibi-
lizou, acolheu a oficina e apresentou aos seus discentes de forma
breve, o que seria discutido e compartilhado pelo grupo universitario.

Em suma, mesmo sem contato prévio com os novos participantes
da aco e nao ter sido possivel reconhecer as suas demandas centrais,
a partir da realizacdo da intervencio, percebeu-se que o diagnéstico
feito na escola José Alves Maia se estende a comunidade da escola
Santo Afonso, evidenciando assim, o racismo recreativo como pratica
dominante e estrutural entre essas 02 (duas) instituicées de ensino no
mesmo bairro.

Ressalta-se que os obstaculos enfrentados pela equipe também di-
zem muito sobre como opera o sistema de opressoes em volta do ra-
cismo, uma vez que o roubo da fiacdo de cobre na instituicao José Al-
ves Maia, como ja dito, enquadra-se como caso de racismo ambiental,
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j& que se trata de uma escola localizada na periferia sem acesso a re-
curso ambiental (bésico) de energia, com uma populacao predomi-
nante de perfil racial vulneravel (populagio preta) em uma evidente
interseccao entre injustica racial e ambiental (Bullard, 2005).

Nesse sentido, a intervencgao ocorreu em 27/05/2025, pela manha.
Os (As) estudantes ofereceram um retorno positivo, uma vez que par-
ticiparam durante todas as etapas da acao de modo ativo e dindmico,
interagindo por meio de perguntas, como: “como devo agir quando um
colega me insulta?”, “como eu poso denunciar?” e verbalizando vivén-
cias préprias em suas familias e como sendo vitimas do racismo na
propria escola.

Uma das alunas relatou receber apelidos recorrentes por conta dos
seus cabelos curtos e crespos, como: “carequinha”, gerando descon-
forto e vergonha, mas que havia “aprendido” a lidar com essas situa-
¢Oes, pois mesmo que tentasse conter, os episédios nao cessavam. Seu
relato demostra insatisfacdo, mas também tolerdncia forcada diante
esses acontecimentos, conforme pode-se observar a seguir: “Alguns
meninos falam do meu cabelo, me chamam de carequinha, antes eu
ficava com raiva, chorava e ficava chateada, mas depois eu nao liguei
mais, tento ignorar”.

Assim, Moreira (2019) relata que pelo fato da populacio negra ser
alvo constante do racismo e a sua censura, a naturalizacao dos meca-
nismos e atos racistas, como as brincadeiras e injdrias raciais, torna-
se uma realidade, (Souza, 2021) que forca as vitimas aprenderem a
conviver com o desconforto que é gerado, como também naturalizar
essas atitudes, ou seja, aquele que sofre também passa a internalizar o
racismo recreativo como algo “comum”.

Foi relatado por alguns discentes, outros casos de preconceito ra-
cial com entes queridos, sejam eles familiares ou amigos, que mais
uma vez, foi notério o incomodo e constrangimento deles (as) ao re-
lembrarem essas vivéncias, uma vez que umas das falas que pode ser
destacada é: “J4 ouvi historia de um amigo ser chamado de macaco,
sei que é porque ele € negro, isso deixou ele triste”; “uma vez escutei
minha tia falando que também tinha sofrido racismo, dai foi a pri-
meira vez que entendi o que era isso”, notando-se que, o racismo faz
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parte das esferas sociais e quando percebido, marca de maneira sub-
jetiva e profunda a vida de pessoas negras (Bento, 2022)

Logo, tais relatos confirma o que o autor Silvio de Almeida (2019)
afirma na obra “Racismo Estrutural”, em relacao ao racismo e subjeti-
vidade, ao considerar que é evidente que algumas pessoas negras,
desde cedo, sdo inseridas “a for¢a” em um contexto socialmente racista
e, mais do que isso, sdo moldadas a lidarem com a naturalizacdo des-
ses casos e camuflarem suas dores, pois crescem aprendendo a “existir
no mundo”. De certo modo, Almeida (2019) acrescenta a constante ne-
gligéncia da justica que comumente normaliza a violéncia e desigual-
dade contra pessoas negras, de forma ndo acidental, mas estrutural,
€m um cenario que coopera mais uma vez para o reducionismo da ne-
gritude ao objeto do constructo historico, de servidao, escassez e sofri-
mento.

Na etapa dos pequenos grupos, houve relatos da presenca de diver-
sos casos de racismo na propria turma, disseminados principalmente
por “piadas” hostis, agressoes verbais e ndo verbais, que, segundo os
relatos, causavam indignacao nas vitimas e em algumas pessoas que
presenciavam a situacao, sendo motivos para que muitas vezes acar-
retassem brigas e discussoes entre quem nao aceitava essas praticas e
com quem praticava.

Diante disso, Ribeiro (2019) confirma que as escolas servem como
“divisor de Aguas” para enxergar a existéncia e normatizacao do ra-
cismo, pois sua estrutura contribui para que as pessoas negras sejam
constantemente questionadas, seja por sua pele, quanto por outras ca-
racteristicas fisicas, como o cabelo. Com isso, torna-se um espaco de
opressao, que propaga a desigualdade racial naturalizada e forca estu-
dantes negros, a conviverem e entenderem que sao incomodados pela
sua condicdo racial.

Alguns exemplos de piadas hostis e agressoes verbais relatados fo-
ram: “Preto da macumba”, “coisinha queimada”, “branco queimado”,
“Chico de chiquititas”, “macaco” se referindo a uma pessoa, “botijao
queimado”, “torrado” e “petréleo”, que segundo os (as) alunos (as) que
citaram esses casos, sdo bem recorrentes nas aulas e, mesmo que fos-
sem rebatidos as vezes, os episddios de agressoes, o preconceito e in-
juria racial, permaneciam e nio eram levados a diretoria da escola.
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Dessa forma, Moreira (2019) confirma que os xingamentos raciais
sdo bastante praticados, pois utilizam da via do humor para acobertar
o racismo, logo, ganham forca porque raramente sdo penalizados e
considerados pelas autoridades, sendo tolerados, omitidos e mais do
que isso, recriados. Assim, passam a ser naturalizados e quando reba-
tidos, permanecem.

Também foi possivel observar que durante o compartilhamento
dos relatos que foram falados entre pares e que depois compartilhados
por alguns adolescentes ao grupo maior, que certo “grupinho” de alu-
nos estava rindo e ironizando, por meio de expressoes faciais ironiza-
das e provocadoras, a fala dos/as discentes que estavam narrando suas
histérias e pontos de vistas, uma vez que alguns desses jovens, foram
apontados por algumas vitimas, como sendo os mesmos que pratica-
vam o racismo.

Este fato concorda com o que Dahia (2010) descreve acerca do riso
coletivo: este é usado como linguagem para socializar e pertencer, as-
sim como também pode ser utilizado como forma de constranger e hu-
milhar outra pessoa, desqualificando até mesmo a dor que é sentida
pela vitima. Desta forma, o humor que surge diante do sofrimento de
pessoas negras revela comportamento de satisfacdo, gozo e superiori-
dade pela humilhagao racial.

Por conseguinte, o medo por parte de alguns discentes em compar-
tilhar e tecer criticas sobre a teméatica do racismo recreativo foi notado,
personificado em uma participante que, em certo momento, indagou:
“Tia, sera que eu falo? Tenho medo que me batam depois”. Portanto,
o silenciamento pelo medo apareceu com inibidor de dentncia.

Cabe ressaltar, conforme aponta Ribeiro (2018), que o silencia-
mento € uma estratégia antiga, desde periodo colonial, para desuma-
nizar pessoas negras, retirando o protagonismo de suas narrativas e a
dentincia de um cendrio desigual, de reconhecimento de suas pautas.
Dessa maneira, acredita-se que a acao proporcionou uma fissura na
amordaca invisivel, por ser um ambiente acolhedor e de seguranca
para que as vitimas pudessem denunciar esses casos.

Ainda sobre tal, Almeida (2019) relata sobre a “politica do medo”,
um construto estrutural que visa silenciar populacoes racializadas e
fazer com que a comunidade negra nao denuncie. Sendo assim,
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pessoas violentadas racialmente raramente reivindicam os seus direi-
tos, pois 0 medo que ja foi socialmente aprendido e internalizado a
partir da branquitude, os colocam em posi¢oes de inseguranca diante
as instituicoes de poder que, inclusive, omitem e suavizam, na maioria
das vezes, dentncias de origem racistas.

Ademais, cabe apresentar o relato de um estudante negro, com ca-
belos crespos: “Eu tenho um cabelo cacheado e pequeno igual da co-
lega que as pessoas mangam dela, e sempre fizeram piadas comigo por
causa disso, dai quando eu vi que ela tinha um cabelo igual ao meu, eu
comecei a fazer piadas com ela também, igual faziam comigo, e agora
eu vi que isso nao é legal, que deixa ela triste, e dai vou parar de fazer
isso”. Nota-se, a partir da fala apresentada, que na turma existia a
pratica do racismo recreativo, como também da reproducao dele por
pessoas negras, inferindo com isso, a existéncia da propria opressao
racial internalizada. Contudo, também se verifica uma reflexao e de-
sejo de mudanca, a partir da intervencao.

Dando sequéncias aos resultados da a¢do, no momento da descri-
¢do levada pelo aluno foi notavel o seu semblante triste e emotivo,
além da voz embargada que remetia o arrependimento e o quio esse
assunto o atravessava e o comovia, mesmo que em alguns episodios
tentasse esconder dos demais colegas.

Foi comovente presenciar esse relato, pois € um exemplo de que a
propria estrutura social e historicamente racista imp6e o construto
que leva a pessoa negra a entrar num processo de negacio da propria
histéria e a inferioriza, para assim, pertencer ao lugar de poder e pri-
vilégios, ideologizada na esfera da branquitude.

Também é importante relatar que em um dado momento da dina-
mica, a discente ja citada, precisou se retirar da sala para se recompor,
uma vez que ficou muito emocionada por relatar falas a respeito de seu
cabelo curto e cacheado, ap6s passar por transi¢ao capilar com o fim
do alisamento, sendo apelidada por alguns colegas de “carequinha”,
observando-se os atravessamentos emocionais vivenciados por ela.

Souza (1983) relata que a pessoa negra constantemente tenta “ci-
catrizar uma ferida que sangra”, havendo uma luta interna pela auto-
aceitacdo que gera dor e sofrimento, pois é marcada por pensamentos
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que encontram barreiras, como os estereétipos, do prazer ligado a sua
identidade.

Esse momento mobilizou a discussao reflexiva sobre a importancia
de interromper praticas de “piadas” ofensivas, além da relevincia em
se tornar aliado/a ativo/a no combate ao racismo, denunciando sem-
pre que presenciarem tais praticas, ja que segundo Pinheiro (2023),
nao basta evitar praticas racistas, é preciso lutar contra atos racistas.
E tal fato impoe, segundo Ribeiro (2019), um processo delicado, exi-
gente, continuo que, por vezes, pode ser desagradavel, pois envolve
desconstrugdo da proépria imagem, assim como cobranca, vigilancia
das proéprias atitudes, consumo, escolhas das relagoes sociais e de po-
der, como por exemplo, ndo silenciar, mesmo em casos que envolvam
pessoas com vinculos afetivos estreitos.

Por fim, os (as) estudantes prestaram atenc¢ao e se mostraram in-
teressados (as) em saber dos canais e meios de comunicacio e dendn-
cia que poderiam ser utilizados, fato confirmado pelos questionamen-
tos: “Tia, aonde eu denuncio?” e “Como eu posso denunciar?”, confir-
mando que esses discentes estavam atentos a acdo e compreenderam
a mensagem da qual a intervencao pretendeu entregar.

Ao final da oficina, além de abracos e agradecimentos por parte
dos/as estudantes, algumas falas dos/as discentes chamaram atencao,
como “essas piadas machucam as pessoas”; “é importante ter res-
peito”, “é preciso denunciar e nao ter medo”; o que evidencia que foi
gerado uma reflexdo e aprendizado muatuo sobre o tema, o qual asse-
gura que objetivo “promover praticas antirracistas a partir da inter-
vengdo” do trabalho foi contemplado, mesmo com a auséncia de um
contato prévio com o publico-alvo, entendendo-se assim, mais uma
vez, que o racismo € estrutural e portanto, pode ser manifestado e
abordado em qualquer esfera social, além de ser notério que o letra-
mento racial é fundamental para fissurar tal engrenagem.

Foi possivel perceber também, a participacao ativa dos (as) alunos
(as) durante as dindmicas, por meio de relatos, identificaco e atraves-
samentos ja vivenciados por eles (as) em seus contextos familiares e
escolares, fazendo com que por meio desse processo identificatoério,
eles reconhecessem e aprendessem ainda mais sobre o racismo e as
suas ramifica¢Oes nos contextos sociais.
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A experiéncia nas escolas José Alves Maia e Santo Afonso, foi de
suma importancia para o enriquecimento académico, pois permitiu vi-
venciar e analisar na préatica, as interfaces do racismo recreativo,
sendo possivel também observar de perto, os obstaculos enfrentados
para implementar intervengoes psicossociais nesses espacos de cons-
trucdo e formacao da identidade.

Com a acdo notou-se que as escolas estudadas careciam de uma es-
cuta especializada e ativa, que agissem e acolhessem de forma acessi-
vel e afetiva as demandas que poderiam ser levadas pelos (as) discen-
tes, além de ndo oferecerem informacotes de canais de dentincia que
amparassem ocorréncias de casos racistas.

CONSIDERACOES FINAIS.

O presente relato demonstrou que, mesmo diante dos desafios en-
contrados pelo grupo para implementacao da acao, é possivel desen-
volver préaticas psicoeducativas de impacto significativo, voltadas para
a promocao de uma educagio antirracista.

Com a acdo notou-se que, o ambiente escolar pode ser uma insti-
tuicao de fomento do racismo e de sofrimento para estudantes negros
e negras. Encontrou-se a presenca de praticas discriminatérias, como
piadas e apelidos, camuflados de brincadeiras, naturalizadas pelos
(as) alunos (as), fato que pode dificultar o reconhecimento do racismo
praticado naquele ambiente. Notou-se que a caréncia de uma estrutu-
racdo com pontos de dendncia e debates sobre racismo, pode contri-
buir para a falta de informacao entre discentes, dificultando agoes de
enfrentamento. Ademais, a participacio de estudantes e o comparti-
lhamento de suas vivéncias durante a dinamica demonstrou que a ofi-
cina ajudou a identificacdo do discurso racista cotidiano e o racismo
recreativo presente na comunidade escolar, permitindo a reflexao so-
bre praticas antirracistas e desejo de mudanca.

Apesar das dificuldades encontradas na escola, ela ainda é um am-
biente que pode garantir o enfrentamento do racismo, por meio de ati-
vidades que incluem o tema em sua matriz curricular e planejamento
pedagbgico, promovendo o letramento racial, tal como prevé a Lei n®
10.639/2003 (e sua atualizacdo pela Lei n° 11.645/2008) que torna
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obrigatoério o estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena
nas escolas brasileiras, visando combater o racismo e valorizar a for-
macdo da sociedade, abrangendo a histéria da Africa, a luta e cultura
negra, e a participacdo africana na formacgao nacional

Considerando o compromisso ético e social da Psicologia, ressalta-
se a importancia de intervencoes psicossociais, para escuta ativa, dia-
logo e pensamento critico, considerando-as ferramentas importantes
e indispensaveis para combater violéncias estruturais. Por isso, res-
salta-se a necessidade do letramento racial na formacao académica de
estudantes de psicologia, assim como da atuacido destes profissionais
em outros ambientes, como escolas, empresas e centros comunitarios.
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As politicas educacionais voltadas aos povos e
comunidades tradicionais no municipio de Tomé-Acu

(PA)

Pedro Wander dos Santos Pinheiro
Daniel Aratjo Sombra Soares

Aluisio Fernandes da Silva Janior
INTRODUCAO.

A diversidade cultural e étnica do Brasil constitui um de seus mai-
ores patrimdnios socioculturais, mas também um dos principais desa-
fios para a formulacao de politicas ptiblicas que assegurem o reconhe-
cimento e a inclusao de todos os grupos sociais. No campo educacio-
nal, esse desafio se expressa na necessidade de construir praticas e
curriculos que valorizem as identidades e os saberes dos povos e co-
munidades tradicionais, frequentemente marginalizados pelas politi-
cas centralizadas e por modelos escolares urbanos e homogeneizantes.

A Amazénia paraense, marcada por forte pluralidade étnica, lin-
guistica e cultural, apresenta um cenario privilegiado para refletir so-
bre essas questdes. Em especial, o municipio de Tomé-Agu, localizado
na mesorregido nordeste do Par4, retne significativa presenca de co-
munidades indigenas, quilombolas, ribeirinhas, agricultores familia-
res e descendentes de imigrantes japoneses, compondo um territério
multicultural que evidencia a complexidade das relagoes entre diver-
sidade, territério e educacao.

Nesse contexto, o presente capitulo tem como objetivo analisar as
politicas educacionais voltadas aos povos e comunidades tradicionais
no municipio de Tomé-Acu, destacando as agdes desenvolvidas pela
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rede municipal de ensino, como a producao coletiva do curriculo e a
instituicdo da Semana dos Povos Tradicionais, enquanto expressoes
de uma proposta educativa comprometida com a interculturalidade, a
valorizacao das identidades locais e a justica social. Busca-se compre-
ender de que modo tais politicas e praticas contribuem para a efetiva-
¢do de uma educagao que reconheca as especificidades culturais e ter-
ritoriais desses grupos.

A relevancia deste estudo reside na necessidade de compreender a
educacdo como instrumento de afirmacao cultural e de luta por direi-
tos, especialmente em contextos amazonicos onde a diversidade é um
elemento estruturante do territério. Ao analisar a experiéncia de
Tomé-Acu, o texto evidencia avancos e desafios na consolidacao de po-
liticas educacionais sensiveis as realidades locais e capazes de articular
a escola as comunidades, promovendo o didlogo entre saberes cienti-
ficos e tradicionais.

De modo geral, as anélises indicam que a implementacao de agoes
como o Sistema Organizacional Modular do Ensino Fundamental (SO-
MEF) e o Sistema Organizacional Modular do Ensino Fundamental
Indigena (SOMEFI), bem como a construcgio participativa do curri-
culo e a realizacdo da Semana dos Povos Tradicionais, representam
avancos significativos na valorizacao da diversidade e na consolidacao
de uma educacao intercultural em Tomé-Acu. Tais iniciativas reafir-
mam o papel da escola como espaco de resisténcia, reconhecimento e
protagonismo dos povos tradicionais.

O texto estd organizado em quatro se¢oes principais, além desta in-
troducao e das consideragdes finais. A primeira apresenta uma carac-
terizacdo dos povos e comunidades tradicionais de Tomé-Acu, discu-
tindo sua formagao histérica e os desafios contemporaneos relaciona-
dos a preservacao de seus territérios e modos de vida. A segunda secao
aborda as politicas educacionais brasileiras que reconhecem a diversi-
dade e suas implicacoes para a realidade municipal. A terceira analisa
o0s principais programas e iniciativas implementados em Tomé-Acu,
com destaque para a organizacao da rede de ensino e os sistemas mo-
dulares voltados as comunidades tradicionais. Por fim, a quarta secao
discute o processo de producao coletiva do curriculo e a Semana dos
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Povos Tradicionais, compreendendo-os como praticas de educacio in-
tercultural e de valorizacdo dos saberes locais.

POVOS E COMUNIDADES TRADICIONAIS EM TOME-ACU.

Compreende-se que os povos tradicionais sao grupos étnicos que
possuem uma longa histéria de ocupacao e relacdo com determinado
territério. Essas comunidades tém seus modos de vida e praticas cul-
turais preservadas ao longo de varias geracoes, transmitindo conhe-
cimentos, valores e técnicas ancestrais de forma principalmente oral.

De acordo com o Decreto 6.040, de 7 de fevereiro de 2007, que
institui a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Po-
vos e Comunidades Tradicionais, considera-se povos tradicionais,
como grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como
tais, que possuem formas proprias de organizacao social, que ocupam
e usam territorios e recursos naturais como condigio para sua repro-
ducao cultural, social, religiosa, ancestral e econémica, utilizando co-
nhecimentos, inovacoes e praticas gerados e transmitidos pela tradi-
c¢do (Brasil, 2007).

Esses povos geralmente se mantém em harmonia com a natureza
e tém uma profunda conexao espiritual com o ambiente em que vi-
vem. Suas tradicOes sao sustentadas pela relacao equilibrada que es-
tabelecem com a terra, os recursos naturais e a biodiversidade local.
Essas comunidades possuem uma organizacdo social prépria, ba-
seada em principios coletivos e valores comunitarios, onde a solida-
riedade, a colaboracao e o respeito muatuo sao fundamentais.

Contudo, essas comunidades também enfrentam grandes desa-
fios, como a perda de seus territérios para o avango do capital e da
exploracao dos recursos naturais, a exclusio social, a discriminagao
e a falta de reconhecimento de seus direitos. E fundamental que esses
povos sejam respeitados, protegidos e tenham seus direitos garan-
tidos, de forma a preservar suas identidades, culturas e formas de
vida para as futuras geracoes. Diante disso, constata-se que na micror-
regido de Tomé-Acu e em especial o municipio de Tomé-Acu, as comu-
nidades tradicionais estdo vivenciando esses desafios e as dificuldades
citadas ha pelo menos duas décadas.
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Diante desse contexto, foi se formando no decorrer dos anos um
cenario de graves tensfes territoriais, motivados, sobretudo, pela
apropriacgao inapropriada de terras indigenas e quilombolas por parte
das empresas de dendé em Tomé-Acu. Tensdes e conflitos que foram
e ainda estdo sendo noticiados amplamente por veiculos de informa-
¢des nos cendrios local, regional e até mesmo nacional e que promo-
vem juizos de valor e divide opinides da populacdo local acerca da te-
matica.

Neste sentido, torna-se imprescindivel a implementacao de politi-
cas educacionais comprometidas em analisar e compreender o lugar
vivido dos alunos, os modos de vida de grupos étnico-culturais e suas
relagbes com os territdrios tradicionais, os conflitos socioambientais
e o0 jogo de interessantes capitalistas, os quais evidenciam poderes
econdmicos no municipio.

Portanto, hoje, o municipio se afirma como um espago multicultu-
ral, onde convivem tradicOes indigenas, quilombolas, ribeirinhas, mi-
grantes nordestinos e descendentes de japoneses. Essa diversidade
torna Tomé-Acu um territorio potente para se pensar educacao, curri-
culo e praticas pedagbgicas comprometidas com a pluralidade de vo-
zes e saberes que compoem a Amazonia.

AS POLITICAS EDUCACIONAIS E O RECONHECIMENTO DA
DIVERSIDADE.

As politicas educacionais brasileiras vém passando, desde a Cons-
tituicdo Federal de 1988, por um processo de ampliacao de seu alcance
e de inclusdo de novos sujeitos sociais. A Carta Magna, em seu artigo
210, §2°, reconhece o direito das comunidades indigenas a uma edu-
cacdo que respeite suas linguas e processos proprios de aprendizagem,
o que se estende por analogia as demais comunidades tradicionais.
Esse principio foi fortalecido pelo Decreto n® 6.040/2007, que insti-
tuiu a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e
Comunidades Tradicionais (PNPCT), definindo essas populacées
como grupos que se reconhecem a partir de suas identidades culturais
proprias e que mantém modos de vida estreitamente relacionados aos
seus territorios.
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No campo da educacdo, esse reconhecimento se concretiza por
meio de marcos normativos como as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgio Escolar Quilombola na Educagio Basica (Resolugio
CNE/CEB n° 8/2012) e as Diretrizes para a Educacao Escolar Indi-
gena (Resolucao CNE/CEB n° 3/1999). Ambos os documentos reafir-
mam o direito a diferenca e a necessidade de curriculos construidos de
forma participativa, considerando as experiéncias comunitarias e as
praticas culturais de cada povo.

Contudo, o simples reconhecimento legal nao é suficiente para ga-
rantir a efetividade dessas politicas. Como destaca Arroyo (2011), ha
uma distancia significativa entre os textos normativos e as praticas co-
tidianas nas escolas, marcada por um modelo educacional ainda for-
temente centrado na homogeneizacao e na loégica urbana. A escola tra-
dicional, muitas vezes, ignora o territorio como fonte de conhecimento
e acaba por reforcar uma visao tinica de mundo, silenciando os saberes
locais.

Para Candau (2012), a interculturalidade deve ser compreendida
como um projeto politico-pedagbgico que busca promover o didlogo
entre diferentes culturas em condicoes de equidade, reconhecendo a
existéncia de relagcoes de poder histéricas que marginalizaram deter-
minados grupos. Assim, a educaglo intercultural ndo é apenas uma
metodologia de ensino, mas uma postura ética e politica diante da di-
versidade.

TOME-ACU E OS DESAFIOS DA EDUCACAO PARA OS POVOS
TRADICIONAIS.

O municipio de Tomé-Agu, localizado na Regido Intermediaria de
Belém, possui uma histéria marcada pela diversidade cultural e pela
ocupacao plural do territorio. As comunidades tradicionais, entre elas
quilombolas e ribeirinhas, mantém praticas agricolas sustentéaveis, sa-
beres sobre a floresta e relagoes sociais pautadas na coletividade e no
respeito a natureza. Apesar disso, enfrentam dificuldades para verem
suas realidades refletidas nas politicas ptiblicas e no curriculo escolar.
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Figura 1: Mapa de localizacdo do municipio de Tomé-Acu (PA).
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Fonte: IBGE, 2024. Elabora¢do: LARC (NUMA/UFPA), 2025.

Historicamente, as escolas situadas nas comunidades tradicionais
de Tomé-Acu, em muitos casos, reproduziam um modelo pedagbgico
urbano e descontextualizado, centrado em contetidos universais que
pouco dialogava com o cotidiano dos alunos. A auséncia de uma poli-
tica municipal efetiva que valorizasse o territorio e seus sujeitos aca-
bava contribuindo para o distanciamento entre escola e comunidade.
Como afirma Walsh (2009), a interculturalidade néo se limita a con-
vivéncia entre diferentes, mas pressupde um projeto politico e peda-
gbgico que questione as estruturas de poder e promova relacoes mais
equitativas entre os saberes.

Nesse sentido, a formacao de professores € um dos pontos centrais
para a efetivacao das politicas educacionais voltadas as comunidades
tradicionais. E necessario que o educador compreenda o territério
como espaco educativo, reconheca os saberes locais e trabalhe a partir
da realidade vivida pelos estudantes. A escola, quando se abre ao dia-
logo com as comunidades, torna-se um espaco de resisténcia e de
construcdo de identidades, fortalecendo a autoestima dos povos tradi-
cionais e promovendo a permanéncia digna em seus territorios.

206



Corpos-territorios, formagao e a integralidade do cuidado

Todavia, nos tltimos anos, tém sido desenvolvidas em Tomé-Acu
algumas politicas no ambito educacional no intuito de inserir as co-
munidades e povos tradicionais. Isso é refletido na forma como esta
organizada a Rede Municipal de Ensino, bem como na experiéncia da
producdo coletiva do Documento Curricular e na instituicdo da Se-
mana dos Povos Tradicionais.

A estrutura de organizacido da Rede Municipal de Ensino diz res-
peito ao modo como a educacao publica é organizada e gerida no am-
bito do municipio. Essa estrutura varia conforme o contexto local, mas
geralmente segue diretrizes estabelecidas pela legislacdo nacional,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB - Lei n®
9.394/1996).

O principal responsavel pela administracao da educacdo municipal
em Tomé-Acu é a Secretaria Municipal de Educacao (SEMED), que
coordena, planeja, implementa e avalia as politicas educacionais. Suas
principais fung¢des incluem: elaborar o Plano Municipal de Educacao
(PME); gerir recursos financeiros, humanos e materiais; realizar con-
cursos e selecOes para professores e técnicos; apoiar as escolas com
formacao continuada e supervisdo pedagbgica e garantir o cumpri-
mento das normas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A rede municipal atende cerca de 18 mil estudantes, distribuidos
em 94 unidades de ensino e contempla as seguintes etapas e niveis da
Educacio Basica, a saber: Educacio Infantil (creches e pré-escolas);
Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais (1° ao 9° ano) e tam-
bém a modalidade da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) com atua-
¢do na zona urbana e zona rural.

Vale ressaltar que além das turmas regulares, o municipio adota
dois sistemas organizacionais modulares que garantem o acesso a edu-
cacdo em comunidades especificas: o Sistema Organizacional Modular
do Ensino Fundamental (SOMEF) e o Sistema Organizacional Modu-
lar do Ensino Fundamental Indigena (SOMEFT).

O SOMETF é voltado para as escolas das modalidades Educagao do
Campo e Educacao Escolar Quilombola, garantindo que os estudantes
dessas comunidades tenham acesso a um ensino estruturado e ade-
quado as suas especificidades socioculturais. Esse modelo considera a
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realidade das familias do campo e quilombolas, proporcionando uma
educacao contextualizada e respeitosa as tradicoes locais.

Ja o SOMEFI atende as escolas situadas nos territérios indigenas
do municipio, assegurando uma proposta pedagogica que valoriza a
identidade, a cultura e os conhecimentos tradicionais dos povos indi-
genas. Esse modelo busca garantir que a educacio escolar indigena
seja oferecida de maneira diferenciada, respeitando as formas pro-
prias de organizacao social e linguistica dessas comunidades.

A PRODUCAO COLETIVA DO CURRICULO EM TOME-ACU.

O curriculo é um campo de disputas simboélicas e politicas, onde se
definem quais saberes sdo legitimados e quais sao marginalizados.
Para Goodson (1995), o curriculo ndo é uma estrutura neutra, mas sim
um instrumento que expressa as relacoes de poder na sociedade, re-
fletindo escolhas ideolégicas sobre o que deve ser ensinado. Nessa
perspectiva, pensar o curriculo é pensar em exclusoes, silenciamentos
e também em possibilidades de resisténcia e transformacao.

Diante disso, a produgao do curriculo de forma coletiva no munici-
pio de Tomé-Acu tem se constituido como um movimento significativo
de didlogo entre diferentes sujeitos da educagao, buscando integrar as
realidades locais, os saberes tradicionais e as demandas contempora-
neas do ensino. Esse processo parte da compreensio de que o curri-
culo nao deve ser apenas um documento prescritivo, elaborado de
forma vertical por instancias externas a escola, mas sim uma constru-
¢do social e cultural, resultado da participacao ativa de professores,
gestores, estudantes e comunidades.

Em Tomé-Acu, a elaboracao coletiva do curriculo surge como res-
posta a necessidade de uma educacido mais contextualizada, que reco-
nheca as especificidades territoriais e as experiéncias dos povos e co-
munidades tradicionais que habitam o municipio. A diversidade soci-
ocultural, marcada pela presenca de comunidades indigenas, quilom-
bolas, ribeirinhas e de agricultores familiares, torna essencial um cur-
riculo que dialogue com os modos de vida locais e que valorize os sa-
beres construidos na convivéncia com a floresta e com o trabalho na
terra.
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O processo de construcao curricular tem se desenvolvido a partir
de formacées e debates coletivos organizados pela rede municipal de
ensino, envolvendo educadores de diferentes niveis e areas do conhe-
cimento. Nessas discussoes, os participantes refletem sobre as praticas
pedagobgicas, revisitam as diretrizes da Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC) e procuram estabelecer conex6es entre os direitos de
aprendizagem e os conhecimentos locais. Essa pratica colaborativa
fortalece o sentimento de pertencimento dos professores e contribui
para a consolidacdo de uma proposta curricular que nao apenas ensina
contetdos, mas também forma sujeitos criticos, conscientes de seu
territério e de sua histéria.

A producao coletiva do curriculo em Tomé-Agu, portanto, ultra-
passa o carater técnico de planejamento escolar e assume uma dimen-
sdo politica e emancipatéria. Ao reconhecer os sujeitos locais como
produtores de conhecimento, o processo rompe com a légica centrali-
zadora da politica educacional e reafirma o papel da escola como es-
paco de construcgao identitaria e intercultural defendida por autores
como Candau (2008), que entende a interculturalidade como uma
pratica pedagogica que reconhece, valoriza e coloca em didlogo as di-
ferencas culturais.

Desse modo, o curriculo deixa de ser um instrumento de reprodu-
¢ao de saberes dominantes para se tornar um campo de disputa e de
afirmacio de identidades, promovendo o di4logo entre o saber cienti-
fico e o saber tradicional.

Essa experiéncia, ainda em desenvolvimento, aponta para a impor-
tancia de politicas educacionais que incentivem a participacio e o pro-
tagonismo das comunidades na definicao dos rumos da educacao. Em
Tomé-Acu, o curriculo coletivo representa um avanco na consolidacao
de uma educacdo comprometida com a realidade amazonica, com a
justica social e com o respeito a diversidade cultural, reafirmando a
escola como espaco de resisténcia e de construcao de novos horizontes
pedagogicos.
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A SEMANA DOS POVOS TRADICIONAIS.

Em 2020 foi implantada a “Semana dos Povos Tradicionais” em
conformidade com a Secretaria Municipal de Educacao de Tomé-Acu
(SEMED), que direcionou as a¢oes para todas as unidades de ensino
do municipio. A realizacdo de palestras, exposi¢oes de trabalhos, en-
cenacao de lendas e mitos, apresentac¢io de dancas foram algumas das
praticas desenvolvidas durante a realizacdo da semana destinada aos
povos tradicionais de Tomé-Acu.

Essa acao educativa dialoga com os principios da Educacao para as
Relacdes Etnico-Raciais, conforme previsto na Lei 10.639/2003 e na
Lei 11.645/2008, promovendo o respeito as diferentes formas de exis-
téncia e a pluralidade cultural que compdem o territério de Tomé-Acu.

Além disso, a Semana dos Povos Tradicionais reforca a importan-
cia da escola como espaco de construcao da cidadania e do reconheci-
mento dos saberes originarios e tradicionais como parte legitima do
conhecimento escolar, contribuindo para um curriculo mais justo,
plural e representativo da realidade local.

Em 2020, ano de realizacao da primeira semana dos Povos Tradi-
cionais, o formato da semana respeitou as restrigoes causadas pela
pandemia da Covid-19. Logo muitas escolas optaram em realizar even-
tos remotos ou com foco em apresentacoes que respeitasse o distanci-
amento social. No segundo ano em 2021, também se optou em manter
o formato de 2020, devido a continuacao da pandemia.

A partir de entdo, anualmente, especificamente no més de agosto
seguindo o calendario escolar, ocorre a semana alusiva aos Povos e Co-
munidades Tradicionais de Tomé-Acu.

Vale ressaltar que ao explorar a histéria dos indigenas e quilombo-
las na regido e suas contribuigoes, os estudantes estardo conectados ao
passado e ao presente, reconhecendo o valor histérico dessas popula-
¢Oes, além de desmistificar e quebrar esteredtipos que tanto deslegiti-
mam e negligenciam suas historias. Neste sentido, o projeto possibilita
a promocao do conhecimento acerca dos povos tradicionais do muni-
cipio de Tomé- Acu. Tendo em vista, que os alunos precisam
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compreender o significado de povos tradicionais e suas particularida-
des, suas identidades, memorias, culturas e tradigoes.

CONSIDERACOES FINAIS.

Refletir sobre as politicas educacionais voltadas aos povos e comu-
nidades tradicionais em Tomé-Acu implica reconhecer a educacao
como um campo de disputa simbolica e politica, no qual se definem os
sentidos da inclusao, da diversidade e da justiga social. As experiéncias
analisadas ao longo deste capitulo — em especial a organizacio da rede
municipal de ensino, a producao coletiva do curriculo e a realizacao da
Semana dos Povos Tradicionais — evidenciam que é possivel construir
praticas pedagogicas mais coerentes com a realidade amazonica, pau-
tadas no didlogo entre saberes, na valorizacao das identidades locais e
na interculturalidade como principio ético e politico.

As politicas educacionais implementadas em Tomé-Acu demons-
tram avancos significativos na tentativa de superar o modelo escolar
homogéneo e urbano, historicamente excludente em relacao aos povos
e comunidades tradicionais. A criacao dos sistemas modulares de en-
sino (SOMEF e SOMEFI) e a elaboracao participativa do curriculo ex-
pressam um movimento de democratizacao das decisoes educacio-
nais, permitindo que professores, estudantes e comunidades se reco-
nhecam como sujeitos ativos na producdo do conhecimento escolar.
Trata-se de um processo que rompe com a logica vertical das politicas
centralizadas e reafirma a importancia da escola como espaco de re-
sisténcia, didlogo e afirmacdo cultural.

Contudo, os desafios permanecem. A efetivacdo de uma educacgio
verdadeiramente intercultural requer o fortalecimento continuo da
formacao docente, o engajamento politico das comunidades e a garan-
tia de condigOes estruturais que viabilizem préaticas pedagogicas con-
textualizadas e emancipadoras. Como apontam Arroyo (2011) e Can-
dau (2008), é necessario compreender o curriculo como territério em
disputa e a interculturalidade como projeto de transformacao social,
de modo que o reconhecimento da diferenca nao se limite ao discurso,
mas se traduza em politicas concretas de equidade.
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Em sintese, a experiéncia de Tomé-Acu reafirma que a educagio
pode ser um instrumento de reconstrucdo identitaria e de defesa dos
territorios tradicionais. Ao promover o encontro entre saberes cienti-
ficos e tradicionais, a escola amazdnica se reinventa como espaco de
pertencimento, de afirmacao da diversidade e de esperanga, contribu-
indo para a consolidacdo de um projeto educativo plural, democratico
e comprometido com a vida e com os direitos dos povos da floresta.
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O artesdo das aguas em Paes Loureiro enquanto

poténcia nas praticas de letramento
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Ana Paula Carvalho
INTRODUCAO.

O capitulo é uma homenagem a obra do poeta paraense Paes Lou-
reiro, que tem por muitas décadas realizado uma revolucao literaria e
artistica na Amazonia, no Brasil e fora do pais. Seu legado é extraordi-
nério, indescritivel e profundamente marcado por uma poténcia cria-
tiva critica. Os efeitos da artesania de Paes Loureiro sdo intangiveis e
provocam intensa ressonancia na sociedade em termos de letramento
literario, além de trazer um campo de escuta dos modos de vida no
cotidiano em cada palavra e atitude.

Busca-se trazer o campo das Letras e da Literatura como poténcia
das aguas e letramento produtor dos modos de ser e de encantamento
com seu movimento de invencio e pratica desejante. H4 um tornar-se
com singularidade dos corpos-territorios das aguas e das florestas na
obra do poeta. E notavel como a presenca da obra de Paes Loureiro
traz uma acdo propositiva de vidas afirmativas, em uma educagio
emancipadora, portanto, libertaria.
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O termo letramento tem sido muito discutido em diversas nuances
e perspectivas. Porém, pouco se diz dele no Ambito da literatura e dos
corpos-territérios em agéncia humana, extra-humana e nao humana.
Postula-se que a literatura traz como arte uma aprendizagem signifi-
cativa e uma atitude critica face ao presente atravessada pela alteri-
dade significativa de forma a efetuar passagens existenciais e experi-
mentais.

O conceito de letramento vem ganhando cada vez mais um grande
espaco do processo de escolarizacao e universitario, na educacao for-
mal. Porém, ndo ha somente letramento literario no nivel de formali-
dade escolar. Havia e ha letramento literario na educag@o informal em
diferentes instituicOes e grupos. Para fazer este trabalho de letramento
literario é necessario operar com o dispositivo de ensino-aprendiza-
gem escolar e académico, o apresentando como algo indispensével
tanto na vida escolar quanto para a sociedade.

De acordo com Magda Soares (2004), o conceito de letramento é
algo muito recente no Brasil, estando presente em nosso meio a pouco
mais de duas décadas. Este termo foi criado para organizar e dar no-
mes a algumas praticas sociais existentes em nossa sociedade, e estao
na leitura, escrita e muito além do sistema ortografico e alfabético. Ou
seja, vai muito além do ato de alfabetizar, no qual preocupa-se em ape-
nas ensinar a decifrar c6digos, a ler e escrever, pois o letramento ul-
trapassa esses “muros”, mostrando tudo aquilo de social existente na
leitura e na escrita. Pois, para Magda Soares (2003, p. 24).

O problema da alfabetiza¢io nfo est4, apenas, na sua caracteristica in-
terdisciplinar. Além desta, é preciso considerar, ainda, os aspectos so-
ciais e politicos que condicionam a aprendizagem, na escola, da leitura
e da escrita”.

Antes, as pessoas eram classificadas como alfabetizadas ou analfa-
betos por saber ou ndo, escrever o seu proprio nome, condi¢gdes neces-
sarias para o exercicio de praticas sociais como votar para escolher
seus governantes. Sendo assim, até pouco tempo os conceitos dados a
analfabeto, analfabetismo e alfabetizacao era algo em comum na soci-
edade; analfabeto — o que nao sabe ler e escrever; analfabetismo — o
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estado ou condi¢do de quem néo sabe ler e escrever; alfabetizagdo — o
processo de ensinar a ler e escrever.

Por isso, ao longo das duas tltimas décadas vem-se trazendo novas
formas de se qualificar e precisar tais conceitos, tornando-os mais am-
plos, discutindo-se e fazendo com que tanto a midia quanto os setores
educacionais se voltem e elevem as discussoes sobre o analfabetismo,
olhando com um olhar mais critico para a alfabetizacdo que embora
ensine a ler e escrever nao capacita o individuo a fazer uso da leitura e
da escrita.

Somente na década de 80, no século XX que os sistemas de ensino
comecam a reconhecer que a alfabetizacao nao se resume apenas a
chamada classe de alfabetizacio, a ler e escrever, mas também a de-
senvolver as habilidades de uso social de leitura e da escrita e o gosto
pelo convivio do material escrito. Para isso, é necessario que o alfabe-
tizando tenha acesso a um espaco rico em materiais circulantes na so-
ciedade, tais como: jornais, livros, revistas e eventos, auxiliando a cri-
anca na participacio de praticas cotidianas do contexto em que ela
vive e ndo apenas nas institui¢Ges escolarizadas de leitura.

A partir dessa realidade, surge um novo vocabulario educacional ,
sendo baseado no termo letramento. Esta linguagem com seu respec-
tivo sistema de nomeacao tem como finalidade designar o estado ou
condicao de um sujeito que nao apenas sabe ler e escrever (alfabeti-
zado), mas também exerce as praticas sociais de leitura e de escrita
presentes no meio em que o sujeito vive.

O termo letramento aparece pela primeira vez no livro de Mary
Kato: No mundo da escrita: uma perspectiva linguistica de 1986. Por
ser um termo tao recente em nosso meio, o letramento é confundido
com o ato de alfabetizar, para tanto Soares (2003) mostra claramente
a diferenca entre os dois termos:

Embora correndo o risco de uma excessiva simplifica¢ao, pode-se dizer
que a insercao no mundo da escrita se d4 por meio da aquisi¢cio de uma
tecnologia a isso se chama alfabetizagio, e por meio do desenvolvi-
mento de competéncias (habilidades) conhecimentos, atitudes de um
uso efetivo dessa tecnologia em praticas sociais que envolvem a lingua
escrita a isso se chama letramento (p. 90).
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Nesse sentido, o individuo alfabetizado é aquele que aprendeu a ler
e a escrever, e letrado aquele que faz uso de forma competente da lei-
tura e da escrita. Sendo o letramento um conceito que se preocupa e
atua em um contexto social e nao individual: “letramento é o que as
pessoas fazem com as habilidades de leitura e de escrita, em um con-
texto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as neces-
sidades, valores e praticas sociais” (Soares, 2004, p. 48-49). Conside-
rando assim toda a pratica discursiva de um determinado grupo social,
o letramento ndo se resume apenas ao exercicio de ler e escrever, mas
também torna significativa a interacgdo oral e individual de cada pes-
soa, pois:

Trata-se ndo da aquisi¢ao da habilidade de ler e escrever, como conce-
bemos usualmente a alfabetiza¢do, mas sim da apropriagio da escrita
e das praticas sociais que estdo a ela relacionadas. H4, portanto, varios
niveis diferentes de letramento. Em uma sociedade essencialmente le-
trada como a nossa, mesmo um analfabeto tem a participagdo, a que
de modo precario, em um processo de letramento. Do mesmo modo, o
individuo pode ter um grau sofisticado de letramento em uma area e
possuir conhecimento superficial em outra, dependendo de suas ne-
cessidades pessoais que a sociedade ofereceu e demanda (Cosson,
2006, p. 11-12).

Neste caso, o importante nao é somente ser alfabetizado, saber ler
e escrever, se estamos somente decodificando codigos linguisticos, te-
mos que tecer relacoes entre o lido, outras leituras e os conhecimentos
de mundo. Uma pessoa pode ser letrada sem nunca ter frequentado a
escola, isso ira depender dos conhecimentos trazidos consigo e resul-
tantes da sua vivéncia, assim como uma pessoa formada em uma 4rea
especifica e para isso estudou muito. Mas, mesmo assim, os conheci-
mentos adquiridos nao sdo suficientes para saber determinadas coisas
que pessoas sem formacao nenhuma sabem.

O importante é sabermos diferenciar os termos alfabetizacao e le-
tramento, sendo a alfabetizacdo o processo em que se desenvolve as
habilidades de ler e escrever. J4, o letramento desenvolve o uso com-
petente da leitura e da escrita nas praticas sociais. Sendo assim, a prin-
cipal diferenca esta na qualidade do dominio sobre a leitura e a escrita.
Enquanto o alfabetizado sabe codificar e decodificar o sistema da
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escrita, o letrado é capaz denominar a lingua no seu cotidiano em di-
ferentes contextos.

LETRAMENTO LITERARIO: UM OLHAR AMAZONICO
REGIONAL.

Letramento literario? Mas o que vem a ser esse termo? Para Rildo
Cosson (2006), letramento literario vai muito além de se trabalhar
com os textos literarios, atua também no fator social que a escrita nos
oferece e que vai muito além das praticas usuais que a escola apre-
senta. Ou seja, criar individuos que consigam enxergar o mundo a sua
volta como ele é realmente. A leitura literaria nos oportuniza muitas
coisas, e uma delas é passar por situacoes nao reais mais que nos fazem
aprender coisas reais que a vida apresenta, nos faz viajar na ficcao re-
tratando realidade, mostrando o que realmente somos nos faz desco-
brir muito mais de nés mesmos. Pois para Cosson (2006, p. 17):

A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a expressar
o mundo por n6s mesmos. E isso se da porque a literatura é uma expe-
riéncia a ser realizada. E mais um conhecimento a ser reelaborado, ela
é a incorporacao do outro em mim se rentincia da minha proépria iden-
tidade. No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver
com os outros, podemos romper os limites do tempo e do espaco de
nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nos mesmos. E por isso que
interiorizamos com mais intensidade as verdades dadas pela poesia e
pela ficcao.

E justamente essa literatura que nossas escolas precisam enxergar,
deixando de lado todo aquele ensino mecéanico, pois como explica
Rildo Cosson (2006, p. 23) “[...] em primeiro lugar porque falta um
objeto proprio de ensino. Os que se prendem aos programas curricu-
lares escritos a partir da historia da literatura precisam vencer uma
nocao conteudista do ensino”. Ou seja, o que nés precisamos é criar
para o ambiente escolar o nosso proprio modo de ensinar, mas nao de
qualquer jeito, e nem mecanizando esse ensino, mas sim inovar com
novas ideias que incentivem os alunos a ler cada vez mais.
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Cosson (2006, p. 23) ao falar do modo de ensinar afirma que “[...]
falta a uns e a outros uma maneira de ensinar que, rompendo o circulo
da reproducio ou da permissividade, permita que a leitura literaria
seja exercida sem o abandono do prazer, mas com 0 compromisso que
todo saber exige”. O que o autor nos diz, esta diretamente relacionado
com as praticas literarias de leitura, que estd ndo seja uma mera re-
producdo de contetildo informacoes da disciplina, a leitura deve nos
proporcionar um momento de prazer sem deixar de lado o compro-
misso de aprender. Esse aprendizado s6 acontece de forma eficiente
quando nos sentimos familiarizados com o texto.

Durante toda a nossa trajetoria escolar nos deparamos com diver-
sos textos literarios, uns que nos chamam menos a atengéo e outros
com os quais parecemos ter mais intimidade e conseguimos compre-
ender de forma mais eficiente, tudo isso, sem nunca ter os lidos. Isso
ocorre por existirem fatores e caracteristicas que sao semelhantes e
familiares para nds, por estarem proximos de nossa realidade e por
retratar fielmente tragos de nossa cultura. Pois para Coutinho (1995):

O regionalismo literario consiste [...] em apresentar o espirito humano,
nos seus diversos aspectos, em correlacio com o seu ambiente imedi-
ato, em retratar o homem, a linguagem, a paisagem e as riquezas cul-
turais de uma regiao particular, consideradas em relagao as reagoes do
individuo de certas particularidades de raca e tradicao (p.203).

Esses aspectos de proximidade e de semelhangas de nossa cultura
que encontramos dentro do texto e que nos ajudam na melhor com-
preensao dele, é a questao motivadora que nos leva a querer pesquisar
a importancia da literatura regional especificamente a amazonica
como uma ferramenta para o ensino da leitura, fazendo uso da obra de
Paes Loureiro “O Artesdo das Aguas”, esse livro é composto por poe-
mas de carater regional de que retratam fielmente a cultura amazo-
nica. Pois sabemos que esses tipos de poesias prendem a atenc¢ao do
aluno fazendo com que ele se interesse pelo que esta sendo repassado.

Por isso, acreditamos que o estudo de obras literarias de autores da
regido amazonica permite que o aluno conheca melhor sua historia,
sua regido, seus costumes e suas crencas, tendo assim, um conheci-
mento maior daquele local, por meio dos lacos culturais acima citados.
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Isso considerando que o autor amazonico retrata elementos da reali-
dade circunda do aluno leitor, fazendo com ele tenha um maior inte-
resse por esses tipos de textos e aprimorando sua leitura. Pois de a
acordo com Bordinie Aguiar (1996, p. 14), “a linguagem literaria extrai
dos processos historicos-politico-sociais nela representados uma visao
tipica da existéncia humana”.

Assim, espera-se que a partir da leitura desses textos literarios que
contemplam sua regido, o aluno se torne mais critico em relacao ao
mundo em que vive, questionando a realidade circunda e nao acei-
tando de imediato tudo que é imposto pela midia. Para Marta Passos
Pinheiro (2006, p.7), em uma anélise das praticas de leitura de textos
literarios, pode observar que “os alunos devem identificar-se passiva-
mente com os personagens, ficar emocionados com os textos poéticos,
tornando-se individuos mais sensiveis”. Ou seja, utilizar esses textos
literarios como uma orientacao para esses individuos. Ela segue di-
zendo que “as leituras realizadas pelos alunos, fora da sala de aula re-
presentam, em geral, um alto grau de dependéncia em relacao as pra-
ticas de leituras escolares” (Pinheiro, 2006, p.7).

Por isso, nesse momento, voltamos a reforcar que ao levar os textos
literarios de autores regionais amazonicos para o contexto de sala de
aula, onde o professor possa incentivar no aluno o sentimento de res-
ponsabilidade nao s6 com a comunidade escolar, mas também social
e principalmente local, pois segundo Antonio Candido, “[...] trazendo
livremente em si o que chamamos o bem em que chamamos o mal,
humaniza em sentido profundo, porque faz viver” (Candido, 2001,

p-178).
A POETICA DE PAES LOUREIRO.

Joao de Jesus Paes Loureiro nasceu em Abaetetuba, cidade para-
ense situada a margem do rio Tocantins, em 23 de junho de 1939, onde
passou a infiancia e adolescéncia e realizou seus primeiros estudos. Em
Belém do Par4, cursou a Faculdade de Direito, Letras, Artes e comuni-
cacdo, na UFPA. De 1964 até 1976, em decorréncia de sua poesia de
militdncia politica e ideias democraticas, foi perseguido pela ditadura
militar, sofrendo torturas, graves perseguicbes e privagoes de
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oportunidades profissionais. Em 1984, tornou-se mestre em Teoria Li-
teraria e Semiologia, pela PUC de Campinas e Doutor em Sociologias
da Cultura pela Sorbonne, Paris, Franca, em 1990. Ja ocupou cargos
na administracdo municipal de Belém, assim como Secretariado Esta-
dual do Para. (Loureiro, 2000)

A Amazonia é muito conhecida por sua beleza fisica, sua biodiver-
sidade em fauna e flora encanta pessoas do mundo inteiro, o que pou-
cas pessoas conhecem ou reconhece é a sua producao literaria que en-
volve os mitos as lendas o folclore regional as religiosidades etc. Estes
elementos configuram as producoes locais, como singular. Para discu-
tir a importancia de se trabalhar a literatura da Amazonia é preciso,
antes, compreendé-la em todos os seus aspectos; se permitir mergu-
lhar em seu grandioso imaginario e navegar pela sua poética. O uni-
verso amazonico revela-se como o articulador entre o real e o metafi-
sico, pois:

A paisagem amazoOnica, composta de rios, florestas e devaneios, é con-
templada pelo caboclo como uma dupla realidade: imediata e mediata.
A imediata, de funcao material, logica, objetiva. A mediata, de funcao
magica, encantatoria, estética. A superposicdo dessas duas realidades
se da a semelhanca do que acontece com um vitral atravessado pela
luz: ora o olhar se fixa nas cores e formas; ora, na propria luz que os
atravessa; ora, simultaneamente nos dois. Na interpenetracio e inter-
dependéncia entre a paisagem imediata e mediata atua o devaneio. Um
devaneio que estabelece os contornos do esfumato estetizante e poeti-
zador da visualidade. Dessa maneira, o homem contempla uma reali-
dade imediata iluminada pela realidade mediata. (Loureiro, 1995,
p-118).

O imaginario amazdnico transcende os relatos e suas sustentacoes,
sdo pautadas na oraliza¢do das narrativas tendo a natureza como a
protagonistas das historias, pois a dupla realidade (imediata e medi-
ata) caminham lado a lado e expressam fartamente a vida do homem
amazdnico. E preciso olhar para a Amazonia com o olhar de alteridade,
ou seja, colocar-se como participante da construcao, respeitando os
valores que os integra. Apartando-se do ver de exotismo.
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RELACAO COM A FLORESTA.

Assim como o rio Nilo era uma dadiva para os antigos egipcios, o
mesmo ocorre com a floresta amazonica e seus habitantes. Desde os
indigenas a floresta que ja foi considerada o pulmao do mundo, é vida
para regido. Dela o caboclo amazbnico retira alimentos, matéria
prima, e recursos minerais. Possui a maior bacia hidrografica do pla-
neta e corresponde a seis paises do continente americano, no Brasil,
abrange dez unidades federativas. Se navegamos pelos rios amazoni-
cos poderemos ver uma cena bastante comum, um pequeno povoado
em volta de uma igreja na beira do rio, alias foi assim que a maioria
das cidades amazonicas se desenvolveram, inclusive a nossa amada
Belém do Grao-Para, que se expandiu através do forte do Presépio
(atual forte do Castelo) e da igreja da santa Sé (Catedral Metropolitana
de Belém, dedicada a Nossa Senhora da Graca).

Nao obstante ser uma das regides, mas definidas e individualizadas
dentro dos quadros continentais, a Amazoénia nao é, contudo, uma re-
giao facil de definir e delimitar, a comegar pela plurivaléncia de sentido
do termo que nomeia, que tanto pode significar uma bacia hidrografica
como uma provincia boténica, um conjunto politico como, espago eco-
noémico (Loureiro, 1995, p.59-61).

O homem e a floresta eram um s, porém quando as estradas co-
megaram a cortar a floresta e ela passou a ser vista como meio lucra-
tivo por um olhar ambicioso de agentes externos, essa relac¢ao foi afe-
tada drasticamente e a luta por sua preservacao nunca foi tdo necessa-
ria. E preciso resgatar esse sentimento de amor e reciprocidade e en-
tender que essa separacio s6 iré trazer prejuizo ou proéprio homem.

A MITOPOETICA.

Em sua obra Literatura Oral no Brasil, Cimara Cascudo em uma de
suas abordagens define o mito como “Produto da imaginacao, o mito
possui igualmente uma légica particular, contém uma cosmologia pri-

» 9,

mitiva e, por assim dizer, € uma “protofilosofia” ”; (Cascudo, 1984,
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p.83). O Mito sempre foi uma narrativa para explicar algo que no mo-
mento nao se encontrava razao logica. Na Grécia antiga, a mitologia
estava presente no dia a dia das pessoas, principalmente no campo es-
piritual, eram politeistas e seus deuses tinham caracteristicas huma-
nas como forma fisica e sentimentos, a tinica diferenca era a imortali-
dade das divindades nutrida pelas preces humanas. No entanto a po-
esia passou a se misturar com a mitologia como nos poemas Iliada e
Odisseia do grande poeta grego Homero que narrava a lendéria guerra
de Troia e o retorno do rei de Itaca. E assim as producdes fantasticas
ganhavam um tom poético.

Revelando a beleza escondida do mundo, a poesia alarga o circulo da
imaginacdo, alimentando o pensamento. Com sua forma, acao, lingua-
gem e repercussao na cultura, ela torna, inclusive, uma época mais me-
moravel do que a outra. Por intermédio dela foi construida a época do
heroismo grego, com Homero; a passagem para o moderno mundo eu-
ropeu, com Dante; o renascimento expansionista portugués, com Luiz
Vaz de Camoes; O choque da mudanca para o mundo contemporaneo
industrial, com Baudelaire; a consagracao da cultura da antilhana, com
Saint-John Perse; a Conflitada historia sul-americana contemporanea,
com Pablo Neruda (Loureiro,1995, p.50).

Da mesma maneira, o novo mundo obtinha seus mitos, suas len-
das, na regido Amazonica houve uma mescla entre indios, portugue-
ses, africanos e outros. Com um ambiente totalmente diferente a mi-
tologia amazonica nasce da floresta e da adgua, fruto do devaneio do
caboclo amazo6nico e estrutura-se pelo ecoar das vozes e materiali-
zando-se na escrita e servido como principio ativo para o meio cienti-
fico

E possivel que a contemplaciio devaneante seja uma das atitudes do
caboclo, do Homem amazonico, propiciadoras de um ethos préprio em
sua cultura, génese dessa teogonia do cotidiano que vai povoando de
deuses e mitos, os rios e a floresta. Um povoamento de seres com os
quais os homens convivem sob a dominancia de um sentimento esteti-
zador que tece a teia dessa cultura, fator de coesdo social e condiciona-
dor de comportamentos. (Loureiro, 1995, p.194)
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O estudo mitopoético baseia-se nesse encantamento poetizado das
producdes, o imaginario é sempre inspirado no concreto, que produz
a meditacio e devaneio, que transfigura o espago e o tempo e reflete a
acepcdo artistica literaria, a luz do poente c6smico da matriz popular
enraizada no seio geografico, poetizar o mito é deixa-lo mais fasci-
nante e permitir que o seu ouvinte possa desfrutar do magico sem dei-
xar a realidade.

ARTESAO DAS AGUAS.

O livro Artesdo das Aguas de autoria de Paes Loureiro publicado no
ano de 1989, possui 26 poemas e agrega por meio de suas poéticas uma
grande contemplagdo amorosa pela Amazonia e com uso de metaforas
e capaz de trazer e prender o leitor dentro desse imaginério grandioso
e belo despertando no mesmo uma compreensao do processo historico
dessa terra e a riqueza de seus recursos naturais que lhe consolida
como uma das mais importantes regioes desse pais.

Esse amor incondicional transforma Paes Loureiro em um artesao
que tecendo palavras com sentidos muitas vezes implicitos, utiliza de
forma legivel a 4gua que para os simbolistas era objeto de transforma-
cdo, dentro desse contexto torna-se como um espelho capaz de refletir
aidentidade cultural que integra esse territorio. Assim infere Loureiro
no seguinte poema:

Hora da Poesia
Eis-me diante de um rio
Espelho de memorias
Caminhos ja por tantos navegados
Onda ap6s onda
Palavra apds palavra
Nauto-me, navego-me, arrisco-me
Nessa via por outros percorrida
Despojado de haveres
Nu, guiado
Pela invisivel chama da candeia
Retangulo correnteLogo pescador,
Dissolvendo-me no limo das palavras
Entre Helenas, arcanjos e boiunas
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Ouvindo Circe canta
(Loureiro, 1989)

O poema a Hora da Poesia retrata de forma mistica e singular ele-
mentos tipicos da regido que misturados com simbolos universais
como logos (que do grego significa palavra) e Circe (deusa da mitolo-
gia Grega), forma um misto de encantamento durante toda sua estru-
tura. Também faz forte referéncia ao rio, que no decorrer de todo o
poema é o grande protagonista, pois foi o primeiro modo de locomo-
¢do e ocupacio da Amazonia e por meio dele e suas margens ocorreu
a fundacao de intimeras cidades.

Este mesmo rio é fonte de inspiragao para lendas que fazem parte
do folclore da regido como a cobra grande, a boiuna e a poesia prosse-
gue narrando a dependéncia do eu lirico em relacao ao rio que como
um casal de amantes torna-se um s6, pois um completa o outro. O eu
lirico subentende que ele mergulha, navega, despojado e nu, imerso
no siléncio, essa correlacdo mostra-nos que na hora da poesia precisa-
se se despir e mergulhar no silencio, pois s6 a parti da entrega total ele
se dissolve no limo das palavras, balancado pelas ondas.

CONSIDERACOES FINAIS.

Ao chegar ao final desse trabalho, podemos concluir que as litera-
turas regionais, podem ser um grande aliado em sala, mas cabe ao pro-
fessor introduzi-las nas mesmas, nao s6 como um recurso de auxilio
no processo de leitura de nossos estudantes, mas também na formacao
cidada, muito mais que poéticas, elas nos revelam o meio em que ha-
bitamos e reflete toda nossa imagem geografica e cultural é preciso va-
loriz4-la para que ela possa continuar viva em nosso meio.

Sobre a obra “Artesdo das Aguas”, podemos dizer que foi fascinante
mergulhar em suas 4guas poéticas, tecidas pelo artesdo do devaneio
amazonico, Paes Loureiro e um grande poeta erudito, porém, com
uma caracteristica singular, que é a importancia que ele d4 a seu leitor,
isso € notado principalmente, na linguagem simples usada por ele em
seus poemas, principalmente aqueles dedicados a sua cultura ou sua
cidade natal, Abaetetuba, para que seus conterraneos se sintam sem-
pre representados.
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“Reconstruindo a Casa dos Homens”: relato de
experiéncia acerca da oficina pedagogica sobre
masculinidade com adolescentes em uma escola

publica na Amazonia

Monise Garcez Arthur

Bérbara Aragjo Sordi
INTRODUCAO.

Refletir sobre tematicas que envolvam género, enquanto categoria
analitica e social, e suas relacdes no ambiente escolar nao é apenas um
exercicio pedagbgico, mas uma urgéncia ética, politica e social. A es-
cola enquanto espago formativo, precisa acolher as demandas do
tempo presente, entre elas a necessidade de questionar os discursos
normativos que atravessam os corpos e subjetividades de meninas e
meninos desde a infancia. Entre esses discursos, os que moldam a
ideia do que é “ser homem” ainda permanecem pouco questionados,
frequentemente naturalizados como algo inato a biologia. No entanto,
cada vez mais, vém se apontando os impactos nocivos da masculini-
dade hegemonica sobre a saide mental dos proprios homens e sobre
as relagdes sociais mais amplas.

Nesse sentido, é comum que exista uma confusdo quanto ao signi-
ficado de educacao de género e a nocao difundida como “ideologia de
género". Enquanto a educagdo para o letramento de género busca
compreender criticamente como discursos normativos moldam, desde
a infancia, expectativas sobre ser “homem” e “mulher”, fabricando
corpos, a ideia de “ideologia de género” emerge como uma narrativa
politica, difundida por grupos religiosos e autoritarios, que propagam
a ideia de que grupos politicos de esquerda estariam infiltrados nas
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escolas para doutrinar e influenciar criangas quanto sua orientacao se-
xual e identidade de género, isto é, desviando de um padrao tido como
norma, fato que traria prejuizos ao desenvolvimento e futura formacao
familiar (Sordi, 2025).

Cabe ressaltar que o movimento que sustenta essa retorica de “ide-
ologia de género” nao opera por analise de dados ou pela critica infor-
mada, mas por um viés reforcamento de crencas prévias moralizantes,
preconceituosas e de valores tradicionais e conservadoras sociais fun-
damentalmente religiosos, frequentemente desvinculado de qualquer
base empirica (Lionco, 2020).

No Brasil, sobretudo com o avanco do conservadorismo, essa ex-
pressao passou a circular amplamente em veiculos de comunicacao,
impulsionada por desinformacio e fake News e deixando de lado o
que, de fato, constitui educagao de género que é oferecer recursos para
que criancas e adolescentes reconhecam seu corpo em desenvolvi-
mento, possam identificar e nomear violéncias como o abuso sexual,
compreendam relagoes de poder podendo discernir diante de pressoes
de grupo, entendam métodos de cuidado e prevencao, e possam cons-
truir vinculos mais seguros, inclusive a partir do autoconhecimento.

Certamente ha um conflito de bases ideolégicas, posto que en-
quanto a religido defende a castidade e submissdo feminina, preconi-
zando o sexo para fins reprodutivos ap6s o casamento, a educacgao se-
xual fala de prazer como saude, de conhecimento do funcionamento
do corpo e de acesso a métodos preventivos como direito, e de escolha
responsavel, apresentando ferramentas criticas e de métodos praticos
para pensar promocao e prevencao de saude sexual e reprodutiva, res-
peitando cada fase do desenvolvimento, com informacées e linguagens
adequadas para cada faixa etaria.

Neste sentido, quando se fala em letramento de género no ambi-
ente escolar, partimos do entendimento de que educar implica no-
mear, dar linguagem e, portanto, possibilitar que criangas e adolescen-
tes reconhecam os discursos que historicamente moldam diferengas e
hierarquias de género.

Judith Butler, desloca a ideia de género como esséncia e o compre-
ende como uma identidade performativa, isto é, produzida em e pela
linguagem, reiterada cotidianamente até parecer natural. Butler

228



Corpos-territorios, formagao e a integralidade do cuidado

(2003) aprofunda esse prisma ao demonstrar como, ao longo do
tempo, as convengdes de género foram cristalizadas a ponto de se
apresentarem como se sempre estivessem ali, como se fossem natu-
rais, quando na verdade constituem normas institucionalizadas.

Para a autora, género é um processo continuo, sem origem fixa ou
destino final, algo que fazemos e refazemos, e nao algo que simples-
mente somos. Dai sua afirmacao de que todo género é, por definicao,
ndo natural, o que implica romper com a suposi¢do comum de que
sexo, género e sexualidade formariam um continuo biol6gico inevita-
vel. Assim, embora um corpo seja designado ao nascer como macho
ou fémea, nada garante que os tracos culturalmente associados ao
masculino ou ao feminino correspondam automaticamente a esse
corpo (Salih, 2013).

Essa distancia entre corpo e género é fundamental para compreen-
der que também os meninos (e suas masculinidades) sao moldados
por expectativas normativas que lhes sao atribuidas e que o papel da
escola, ao promover letramento de género, é justamente oferecer fer-
ramentas para que esses processos possam ser reconhecidos, questio-
nados e reconstruidos de forma critica.

A partir dessa compreensao de género como processo discursivo e
performatico, torna-se possivel analisar como determinadas formas
de masculinidades sdo socialmente produzidas e legitimadas.

Segundo Connel e Messerschmidt (2013) a masculinidade hegemo6-
nica se trata de padroes culturais que reforcam um modelo masculino
de dominaco, legitimando uma posicdo de autoridade cultural. E en-
t30 um modelo relacional que opera em multiplos niveis e que se im-
pOe por meio de performances simbolicas e afetivas.

A manutencao dessa hegemonia se d4 tanto por coer¢ao quanto por
consentimento, naturalizando um modo de ser homem marcado pela
autossuficiéncia, pela dureza, competitividade e pela aversao ao cui-
dado. Assim, quando entendemos que género nao € natural, mas cons-
truido por meio da linguagem e reiterado nas préaticas cotidianas, tam-
bém compreendemos que esse “homem” hegemonico é o resultado de
normas que afastam a masculinidade de tudo aquilo que é lido como
feminino.
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Essa construgdo normativa torna-se ainda mais evidente quando
observamos os dados recentes de violéncia de género. O 18° Anuario
Brasileiro de Seguranca Publica (2024) mostra que todas as modali-
dades de violéncia contra mulheres cresceram, incluindo o aumento
dos casos de estupro — dos quais 88% das vitimas sa@o do sexo femi-
nino e 76% tém menos de 14 anos, evidenciando que estamos falando
majoritariamente de meninas. O anuério aponta ainda um aumento
de 7% nas tentativas de feminicidio em relacio a 2022, sendo que 50%
dos ataques foram realizados com armas brancas e 24% com armas de
fogo; em 63% dos casos, o agressor era o companheiro. Esses nimeros
reafirmam que a violéncia masculina nao se restringe a esfera domés-
tica: no espaco publico, a maioria dos homens assassinados também
sdo por outros homens, o que reforca o questionamento sobre os im-
pactos psicossociais dessa masculinidade que é construida a partir da
dureza, controle e agressividade.

Quando observamos que a violéncia atravessa de forma tao expres-
siva a experiéncia masculina, somos levados a reconhecer como a Casa
dos Homens estrutura e perpetua esses modos de ser. O conceito da
Casa dos Homens é uma metafora que busca explicitar o processo so-
cial e simbolico de construcdo da masculinidade (Welzer-lang, 2001).
O autor inicia falando de um espaco que é inicialmente pensado para
homens, no qual meninos mais jovens sdo introduzidos por figuras
masculinas mais velhas ou consideradas de maior virilidade. Ap6s esse
rito de iniciagdo, os meninos passam a ser submetidos a uma série de
provacdes que os forcam a afastar-se de tudo aquilo que ¢ identificado
como feminino, aprendendo a valorizar comportamentos marcados
pela rigidez, pelo embrutecimento e pela repressio afetiva. Por se tra-
tar de uma casa, Welzer-Lang sugere que ela é dividida em cémodos
hierarquizados, nos quais o transito entre espacos de maior prestigio
s6 é permitido mediante sucessivas validacoes entre pares.

Essas exigéncias sociais, contudo, tém um preco. Como aponta Va-
leska Zanello (2020), a masculinidade normativa produz silenciamen-
tos, adoecimentos e resisténcias ao cuidado que afetam diretamente a
satide mental dos homens. A cultura da virilidade impede a expressao
de vulnerabilidades, limita o acesso a redes de apoio e favorece o uso
abusivo de alcool e drogas como formas de anestesia psiquica e
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socializagdo masculina. Nesse cenario, o suicidio desponta como uma
das expressoes mais tragicas desse sofrimento nao elaborado. Ao ana-
lisar o fendmeno do suicidio masculino, reforga-se a importancia de se
existir uma abordagem interseccional, que considere os atravessa-
mentos de classe, raca e sexualidade nas formas como os homens vi-
venciam e silenciam seu sofrimento (De Baere & Zanello, 2020). Se ja
constatamos os impactos dessas normas em adultos, é na educacao
bésica, como espaco preventivo e formativo, que podemos intervir nas
raizes do problema, formando sujeitos capazes de reconhecer, questi-
onar e transformar os padroes de género que estruturam a violéncia
na sociedade.

O contexto amazdnico, onde este capitulo se insere, apresenta
camadas ainda mais complexas. Com altos indices de desigualdade so-
cial e auséncia de politicas publicas efetivas, a regido impde desafios
adicionais as juventudes. isso porque no estado do Par4 onde foi feita
a atividade, nota-se uma prevaléncia de cancer de prostata entre os
homens, bem como altas taxas de suicidio entre esse ptblico, como
notificado no perfil epidemiolégico de suicidios que ocorreram em
2019, tendo em média 77,59% do autoexterminio provocado por ho-
mens (Maia et al., 2019).

Foi nesse cenario que surgiu o projeto “Onde esta Tereza? Invisibi-
lidade, violéncia contra a mulher e ensino de Histo6ria e patrimo6nio”
coordenado pela professora Doutora Anna Maria Alves Linhares, pela
Universidade Federal do Para, na Faculdade de Hist6ria do Campus
de Ananindeua. Tal projeto, além de ser um projeto de pesquisa que
se propde pesquisar sobre as diversas formas de invisibilidade e vio-
1éncia contra mulheres ao longo da nossa Historia no livro didatico, no
espaco escolar e no patrimonio, também se propunha promover refle-
x0es de combate a violéncia que nos acomete cotidianamente em for-
mas de palestras e oficinas a serem ministradas em escolas publicas
da Grande Regido Metropolitana de Belém (Ananindeua, Belém, Ma-
rituba e Benevides).

Assumindo a importancia de a¢Oes para prevencao de violéncias e
promocao de satide, a proposta consistia na implementacao de pales-
tras e oficinas pedagogicas de caréater reflexivo critico acerca das abor-
dagens de género, cujos temas como: 1) mulheres e feminismos, 2)
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masculinidades, 3) violéncias domésticas e 4) sexualidade. Sendo as-
sim, o projeto tem como objetivo promover palestras e oficinas peda-
gobgicas de letramento de género com estudantes do ensino basico de
escolas publicas em Belém e Ananindeua, para combate e enfrenta-
mento de violéncias de género, em especial violéncia contra as mulhe-
res, e promocao de educacio sexual.

Em 2024, o Projeto foi ampliado passando a ter a contratacao da
psicdloga e professora Dra Barbara Aratijo Sordi, que ficou responsa-
vel pelas oficinas em escolas em Belém, recrutando também estagia-
rias da Centro Universitario Metropolitano da Amazonia (Unifamaz).
As oficinas ocorreram seguindo os temas: 1) Género, Performance e
Profissoes; 2) A Casa dos homens; 3) Namoro Saudavel, 4) Violéncia
doméstica e 5) Prevencdo ao Abuso Sexual Infantil. Este artigo relata
e analisa a aplicacao do recurso didatico “reconstruindo a Casa dos
Homens” em oficinas realizadas com turmas do 9° ano do ensino fun-
damental de uma escola ptiblica em Belém do Par4, articulando psico-
logia e matematica para promover reflexao critica sobre masculinida-
des e suas implicagoes sociais.

METODOLOGIA.

A oficina foi realizada em uma escola publica da rede estadual, lo-
calizada no municipio de Belém do Para, em parceria com a professora
de matematica de trés turmas do 9° ano do ensino fundamental. A
proposta foi pensada especialmente para esse publico, considerando a
necessidade de estimular a reflexdo e pensamento critico, de acordo
com a faixa etaria.

O material didatico criado tem como base a metafora da “Casa dos
Homens”, construida simbolicamente com seis comodos, represen-
tando diferentes dimensoes das masculinidades. Para o recurso foi
utilizada a imagem de uma casa plotada em PVC nas dimensoes de
56X50cm, no qual, cada comodo representa um espacgo simbélico da
vida masculina e foi pensado para ser preenchido (construido) com
frases comuns que os meninos ouvem ao longo da vida, expressoes que
naturalizam comportamentos como a repressao, a violéncia, a negacao
do autocuidado e a obrigacao de ser provedor.
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A atividade foi dividida em duas grandes etapas. Na primeira, os/as
estudantes foram organizados/as em cinco grupos. Foi realizada uma
introducdo sobre o tema e conceito, sendo um momento de conversa
e reflexdo sobre a construcao dessas identidades. Posteriormente, fo-
ram apresentados dados estatisticos referentes aos impactos dessa
masculinidade no adoecimento fisico e mental e homens.

Durante a apresentacdo da metafora, cada grupo recebeu um post-
it para escrever frases tipicas do cotidiano masculino, que fizeram
parte de suas vivéncias. Ap6s esse momento mais individual de cada
grupo, foi realizada a leitura das frases, em que posteriormente foram
grudadas nos cdémodos da casa.

Na segunda etapa, os/as estudantes foram convidados/as a imagi-
nar uma nova casa: como gostariam que fossem as frases que habitam
nessa casa? Como seria uma casa de homens acolhedora, segura, que
permita a expressao e o cuidado? Cada grupo entdo criou frases, que
passaram a compor a “Nova Casa dos Homens”, simbolizando uma re-
construcao coletiva da identidade masculina.

Um diferencial metodolégico importante foi o carater interdiscipli-
nar da atividade. Em parceria com a professora de matematica, foram
apresentados dados estatisticos sobre os impactos da masculinidade:
taxas de suicidio entre homens, mortalidade por cancer de prostata,
consumo de alcool e violéncia urbana. A contextualizacdo desses nu-
meros ajudou os/as estudantes a compreender que as frases que dis-
cutimos ndo eram apenas ideias distantes e abstratas, mas tinham
efeitos concretos na vida dos homens.

A terceira etapa do Projeto ocorreu com a conducio da professora
de matematica. Os mesmos dados apresentados em sala e disponibili-
zado aos/as discentes foram pesquisados na comunidade, onde cada
grupo passou a realizar seus graficos e tabelas e, posteriormente, apre-
sentaram na turma do 7° e 8° semestre, na culminancia dos trabalhos.

RESULTADOS.

Participaram da atividade 3 turmas de 30 alunos/as cada, do 9°
ano, com idades entre 13 e 15 anos. Os efeitos da oficina foram sentidos
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de forma imediata na qualidade das interagGes em sala de aula e na
adesao dos/as estudantes a proposta.

A atividade possibilitou aos meninos, que costumam se calar em
rodas de conversa, participar ativamente, opinando e construindo no-
vas frases. A dindmica rompeu com os padroes tradicionais e exposi-
tivos das aulas, gerando um espaco mais horizontal de escuta e acolhi-
mento.

Figura 1 - Frases de resultado da 12 etapa da atividade.
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Fonte: Dado dos autores, 2025.

Durante o momento de partilha, foram relatadas situacbes co-
muns, como a ideia de que menino ndo danca balé, s6 pode jogar fute-
bol, ou de que homem nao chora. Os meninos também compartilha-
ram experiéncias pessoais, como de se sentirem obrigados a serem “o
homem da casa” e de precisarem proteger as mulheres diante da au-
séncia do genitor, como suas maes e irmas, além dos casos de apanha-
rem dentro de seus lares como consequéncia de precisarem performar
essa masculinidade, como se defender na rua e nao chorar.

A discussao evidenciou que muitos desses comportamentos e fra-
ses sdo vistos como naturais, e por isso, pouco questionados. Em
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determinados momentos, quando frases mais associadas ao feminino
foram mencionadas, surgiram risos e/ou comentarios em tom de de-
boche, mostrando uma dificuldade da turma em olhar para a proble-
matica de forma séria. Contudo, essas resisténcias também se torna-
ram oportunidades pedagogicas no momento, porque nos possibilitou
debater as razoes pelas quais essas reacOes surgem e tensionar ainda
mais a discussao.

Na segunda etapa da dindmica, era preciso escrever frases que gos-
tariam que fossem ditas na Casa dos homens, propondo uma transfor-
macio, com criacdo de um espaco que se sentissem seguros. Alguns
estudantes conseguiram verbalizar que gostariam que na Nova Casa
dos Homens pudesse haver espago para serem acolhidos com sensibi-
lidade e poder chorar, assim como de poderem fazer escolhas, como
dancar, e serem aceitos do jeito que sdo, sem ter sua orientagao sexual
questionada. Tal fato demonstra como a criacao de meninos é afetada
pela masculinidade e como adolescentes gostariam que fosse dife-
rente.

A apropriacao do contetido pela professora de matematica, que in-
corporou a tematica na sequéncia da disciplina, foi algo que gerou
muitos efeitos positivos para a turma. A integracao entre dados esta-
tisticos e os discursos sociais permitiu uma leitura critica dos nime-
ros, ampliando a compreensao de discentes sobre a funcao social da
matematica. Ap6s o fim do projeto, os/as alunos/as deram continua-
¢do ao contetido de graficos, aplicando questionarios para entender
mais, estatisticamente, sobre as tematicas de género, fortalecendo o
vinculo entre o conhecimento escolar e a realidade vivida, promo-
vendo um aprendizado contextualizado.
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Figura 2 - Producao de cartazes como produto da disciplina de
matematica.
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Fonte: Dado dos autores, 2025.

Além dos aspectos narrados, ap0s a atividade, verificou-se a neces-
sidade de ampliacdo a atividade para outros espacos. A falta de recur-
sos didaticos que trabalhassem a metafora com adolescentes foi um
motivador para a criacao desse recurso. Por esse motivo, foi criado um
guia como forma de orientar profissionais que queiram replicar essa
atividade. Este manual conta com uma parte introdutéria ao tema e
contextualizacdo, seguindo por um passo-a-passo e possibilidades de
aplicacdo com diversos cendrios, finalizando com indicacoes de im-
pressao e o pdf do material.
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Figura 3 - Guia finalizado.

Casa dos
Homens

Reconstruindo a Casa dos
Homens: Atividade
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sobre masculinidades

Fonte: Dado dos autores, 2025.

A experiéncia com o projeto demonstra a poténcia de abordagens
educativas e interdisciplinares no enfrentamento das violéncias de gé-
nero. Trabalhar masculinidades com adolescentes pode ser um desafio
necessario e requer metodologias que dialoguem com sua linguagem
e cotidianos. O recurso permitiu organizar e desconstruir discursos
muitas vezes internalizados, a0 mesmo tempo que abriu espago para a
criacdo de novas formas de ser e sentir-se homem.

DISCUSSAO.

Os resultados obtidos nesta experiéncia dialogam diretamente com
a literatura sobre masculinidade hegemonica e seus impactos no de-
senvolvimento social e emocional dos adolescentes. A operacao deste
molde cultural e dominante que se sustenta por meio da naturalizacao
de comportamentos e valores que privilegiam a autossuficiéncia e re-
jeicdo ao cuidado podem ser observados nas frases colhidas na pri-
meira etapa da atividade, como “homem nao chora” ou “lavar a loucga
é coisa de mulher”, revelando a forma desses discursos no cotidiano
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juvenil, confirmando que eles sdo aprendidos e reproduzidos precoce-
mente, moldando identidades e limitando possibilidades de expressao
como anteriormente discutido por Zanello (2020) e Welzer-Lang
(2001).

A teoria nos diz que o processo de gendramento néo é natural, mas
construido discursivamente; a pratica mostra como essa construgao
acontece de maneira cotidiana, quando se diz a um menino que ele nao
pode chorar. Assim, ao impedir que emogdes primérias como tristeza
ou medo sejam nomeadas e validadas, elas tendem a retornar como
emocoes secundéarias, frequentemente expressadas na forma de raiva
(Hofmann, 2024).

Essa convencao emocional tem implicac6es profundas: meninos
que nao aprendem a reconhecer suas experiéncias internas, a nomea-
las ou a regular seus afetos acabam sendo ensinados a sentir apenas o
que “lhes é permitido”, restringindo o vocabulario emocional a raiva e
comportamentos agressivos. Como consequéncia, vemos a reprodu-
¢ao dos padrdes de dureza e embrutecimento que estruturam o ideal
hegemonico de masculinidade e que se relacionam diretamente com
os dados alarmantes de violéncia: homens lideram as taxas de suicidio,
figuram majoritariamente como autores de violéncia de género e sio,
ao mesmo tempo, as maiores vitimas de homicidio cometidos por ou-
tros homens. Esses resultados reforcam a centralidade do letramento
de género como ferramenta pedagogica capaz de romper com esse ci-
clo, promovendo possibilidades de existir no masculino.

A reacdo de riso ou deboche diante de expressoes associadas ao
universo feminino, observada em diversos momentos, pode ser inter-
pretada a luz da metafora da Casa dos Homens proposta por Welzer-
Lang (2001). Dentro dessa logica, as interagGes entre pares funcionam
como mecanismos de vigilancia e controle, punindo simbolicamente
qualquer comportamento que fuja as normas prescritas. Isso porque a
risada pode funcionar como um dispositivo de vigilancia e controle en-
tre os pares, como se o riso surgisse como um mecanismo de ridicula-
rizar comportamentos percebidos como inadequados. Esse controle
entre iguais é uma pecga-chave para a manutencao do status masculino,
reforcando a necessidade constante de virilidade.
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Na oficina, ao tensionar essas normas por meio de perguntas,
emergiram nao apenas resisténcias, mas também oportunidades de
desestabilizar o modelo vigente, abrindo brechas para novas formas
de se pensar o masculino.

O engajamento dos/das estudantes na segunda etapa, quando fo-
ram convidados a criar frases para “Nova Casa dos Homens”, demons-
tra que, apesar das resisténcias, ha abertura para imaginar outros mo-
dos de ser homem. Essa possibilidade se aproxima das reflexdes de
Zanello (2020), que enfatiza a urgéncia de criar espacos de cuidado e
escuta para homens, combatendo os silenciamentos e adoecimentos
provados por essa masculinidade normativa. Ao favorecer a expressao
afetiva e incentivar discursos de acolhimento, a atividade atuou na di-
recao de um letramento de género, ampliando a compreensao dos ado-
lescentes sobre como o género é construido e performado socialmente.
Essa estratégia dialoga diretamente com a importancia da imaginacao
na desconstrucao de normas cristalizadas, afinal, se o género, como
argumenta Butler, se apresenta como algo que “sempre esteve 147, é
preciso um esforco criativo para pensar outras formas possiveis de
existir e sentir no masculino.

Nesse sentido, a metafora ndo apenas ilustra, mas abre brechas. Ela
convoca os adolescentes a exercitarem a criatividade para imaginar
novos padroes de comportamento, novas maneiras de ser homem e
novas relagdes consigo e com o outro. Essa dimensao é fundamental,
porque sem ela nao hi deslocamento daquilo que foi instituido como
norma. E nesse sentido que o letramento de género se coloca como
caminho de novas possibilidades: ao promover nomeagio, compreen-
sdo e problematizacdo, ele amplia os repertorios comportamentais e
oferece recursos para que esses jovens possam criar alternativas aos
modelos de masculinidade que hoje produzem sofrimento.

CONCLUSAO.
Mais do que uma oficina pontual, a atividade possibilitou a cons-
trucdo de vinculos e reflexdo critica, elementos essenciais para uma

educacdo comprometida. O envolvimento de diferentes areas do co-
nhecimento, como matemaética e psicologia, ampliou o alcance e a
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profundidade da proposta. Assim, a oficina “Reconstruindo a Casa dos
Homens” demonstrou que é possivel provocar reflexdes significativas
sobre masculinidades entre adolescentes, desde que se utilize uma
abordagem ludica, participativa e interdisciplinar, que dialogue com a
realidade e ofereca alternativas simbdlicas viaveis para a construgio
de identidades masculinas menos violentas e mais abertas ao cuidado.

Em contextos como a Amazodnia, onde as desigualdades sdo multi-
plas, criar materiais didaticos acessiveis, autorais e enraizados no ter-
ritério é importante para pensar em possibilidades de replicacao em
outros ambientes, servindo de ferramenta para formagio, promogio
de satide e prevencao de violéncia. A atividade é um convite a recons-
truco para que possamos, juntas, abrir janelas e reformar os espagos
simbdlicos que habitamos, por dentro e por fora.

Defende-se o letramento de género nas escolas, ferramenta im-
prescindivel para construcao critica de estudantes, mas sobretudo
como fator de prevencao as violéncias contra as mulheres e promocao
de satide para populacio. Aposta-se na educacao afetiva e reflexiva,
que parta das vivéncias das pessoas participantes, como fundamental
para transformacoes individuais e coletivas e, divide-se esta experién-
cia, na esperanca de incitar colegas a pensar em metodologias ativas
que cumpram a funcdo académica do contetdo tedrico, ao mesmo
tempo que intervenha na educacio para cidadania
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Vivéncias das académicas da Amazonia: desafios e

estratégias de enfrentamento
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INTRODUCAO.

Apesar dos avancgos conquistados por meio da organizagao coletiva
e das lutas politicas das mulheres, o0 acesso a educacio ainda é impac-
tado por desigualdades historicas e sociais. Elas enfrentam sobrecarga
devido a responsabilidade pelo trabalho doméstico e de cuidado nao
remunerado, o que resulta em dupla ou tripla jornada, além de co-
brancas relacionadas ao padrao estético e cuidado com corpo.

Nos espacos universitarios, as cobrancas por produtividade con-
correm com as atividades externas exigidas social e moralmente, difi-
cultando a administragao de tempo e dedicacio aos estudos, também
atravessados por autocobrancas e buscas por exceléncias — aspectos
que produzem efeitos diretos a satide mental.

Apesar de programas governamentais como Prouni (Programa
Universidade para Todos), o Fies (Fundo de Financiamento Estudan-
til), e o SISU (Sistema de Sele¢cdo Unificada) contribuirem para o
acesso de mulheres ao ensino superior, persistem os desafios para ma-
nutencao deles. Os cortes nos investimentos estudantis intensificados
a partir de 2016, agravaram as dificuldades de acessibilidade, afetando
especialmente grupos vulneraveis e minorias (da Silva et al., 2019).
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Atualmente as mulheres representam a maior parte de estudantes
nas universidades. Pesquisas realizadas pelo Instituto Nacional de Es-
tudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) demostram
que elas representam 59,1% das pessoas matriculadas nas universida-
des. No entanto, embora com maior nimero de escolaridade, elas re-
cebem menos em relacdo aos homens e ocupam poucos lugares de li-
derancas e geréncias (Alves, 2023).

No ambito cientifico, as desigualdades de género também sdo ma-
terializadas na distribui¢do de recursos. De acordo com Oliveira et al.
(2021), a sub-representacio feminina na distribuicao de bolsas contri-
bui para manutencao dessa exclusao, principalmente em areas que
concentram maiores recursos destinados a pesquisa e divulgacio ci-
entifica.

As discrepancias se intensificam quando género e regionalidade
sdo analisados conjuntamente. Dados da regido Norte sugerem que,
apesar das mulheres superarem os homens no total de citagdes em pri-
meira autoria, ainda ha um longo caminho a ser percorrido para eli-
minar as assimetrias de género (Maroldi et al., 2022). A partir da ana-
lise de um periddico regional, Pinheiro, De Castro Lisboa e Inomata
(2021) apontam que o nimero de artigos com autoria apenas por mu-
lheres, bem como a quantidade de publica¢Ges femininas é menor em
comparacdo aos homens.

Na psicologia, especificamente, as mulheres representam 79,5%
das integrantes (Samesp, 2021), fato que destoa da histéria do curso,
onde os homens sdo os principais representantes tedricos e o que de-
tém mais destaque, demonstrando que além da baixa representativi-
dade nas grandes referencias teéricas da psicologia, mulheres ainda
tém dificuldades em receber maior validagao social.

Assim, apesar da expressiva participacao feminina na formacao em
Psicologia e na producdo de conhecimento na area, as hierarquias de
reconhecimento reproduzem assimetrias histéricas de género, dificul-
tando que pesquisadoras, especialmente negras e indigenas, alcancem
os patamares mais altos de prestigio académico (Santos, Pietrocola,
Queiroz, 2021).

Embora o acesso ao ensino superior represente uma conquista im-
portante para as mulheres, fatores histéricos e sociais ainda dificultam
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a entrada e permanéncia nesses espacos, especialmente para aquelas
da regido Amazonica, caracterizadas em sua maioria por mulheres ne-
gras e indigenas.

No entanto, mesmo diante de um sistema opressivo e patriarcal,
elas desenvolvem estratégias para conquistar direitos, utilizam a uni-
versidade como meio de desenvolvimento pessoal e os filhos/as como
fator motivacional para sua permanéncia, buscando oferecer-lhes me-
lhores condicoes de vida (Guimaraes; Da Silveira 2015)

Sendo assim, fruto de uma pesquisa de iniciacao cientifica, que teve
como objetivo investigar os desafios, dificuldades e estratégias de en-
frentamento desenvolvidas por académicas do curso de psicologia da
regiao Amazonica, este capitulo visa narrar um circulo de dialogo com
estudantes universitarias que ocorreu em uma instituicdo de ensino
superior em Belém do Para.

Para tal, utilizou-se nesta pesquisa as lentes tedricas da Psicologia
Feminista, vertente que considera sexualidade e género, junto aos de-
mais marcadores interseccionais, como constituintes fundamentais da
subjetividade, sendo, portanto, os estudos de relacoes de género e os
feministas norteadores das leituras das compreensoes teéricas, indis-
pensaveis as intervencoes e praticas da psicologia.

Logo, reconhecendo as violéncias de género e o patriarcado como
constructos presentes nas relacoes de poder e nos modos de subjetiva-
cdo, se compromete em desenvolver praticas, nos diversos campos da
psicologia, como na clinica, o protagonismo e autonomia das minoras,
em especial das mulheres (Nogueira, 2017).

Destaca-se também, como incentivo a esta pesquisa, o niimero
baixo de pesquisas nas regioes Norte e Nordeste, em comparacio com
as demais regides do Brasil e a caréncia de investimentos e incentivos
financeiros a producgéo cientifica do pais, que revelam a necessidade
da pauta feminista pela via interseccional, onde o fator regional pre-
cisa ser considerado.

Por fim, reconhece-se a importancia da elaboragio desta pesquisa
como um relevante instrumento pedagogico, que possibilita o desen-
volvimento de discussbes de questbes socioculturais vivenciadas na
Amazonia, o que possibilita contribuir com reflexdes e politicas publi-
cas locais.
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METODO.
DELINEAMENTO.

Trata-se de uma pesquisa exploratoria, sustentada nos principios
teodricos e metodolbgicos da psicologia feminista para criacao de um
espaco de protagonismo da experiéncia das participantes e facilitado-
ras, articulando com questdes politicas, sociais e histdricas. A proposta
feminista foi utilizada romper a hierarquia entre pesquisadoras e ob-
jeto de pesquisa, inserindo todas as mulheres como participantes, in-
dependente das funcoes exercidas durante as atividades (Timm,
2008).

Para tal investigacao, o método qualitativo possibilita maior acesso
ao contetdo subjetivo. Dessa forma, a pesquisa qualitativa feminista
favorece a expressao livre do relato das experiéncias, a constituicdo de
um espago de apoio mutuo e reflexdes sobre as experiéncias subjetivas
e os papéis estereotipados de género (Luna,2022). Contribuindo nao
apenas a nivel académico e cientifico, mas ressiginificando experién-
cias numa perspectiva pessoal e social para todas as participantes da
pesquisa.

Assim o estudo desenvolveu-se a partir de um circulo de dialogo.
Esta ferramenta metodol6gica tem como objetivo estabelecer dialogo
de forma horizontal, amparando-se no didlogo e rituais de tradicGes
indigenas antigas que utilizavam bastao da fala e circulos em volta de
um centro, para aprofundar conexoes e explorar diferengas, ao invés
de extermina-las (Pranis, 2015).

Nesta pratica, que possui etapas a serem cumpridas, aposta-se no
compartilhamento de narrativas individuais, onde todas as pessoas
sdo importantes no processo, e pela troca, pode-se encontrar pontos
de conexoes, além da promocao do autoconhecimento (Pranis, 2015).

Dentre os instrumentos estao um centro em formato circular, com
elementos que representem aquele momento de conexdo; um objeto
de palavras que ira conduzir o didlogo em circulo e um roteiro previa-
mente estruturado, com perguntas-norteadoras (Pranis, 2015).

Quanto sua aplicagao, os circulos de didlogo iniciam com uma ce-
rimonia de abertura que promova que as pessoas integrantes possam
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se sintonizar com momento, posteriomente realiza-se uma sondagem
para verificar como as pessoas estao chegando para a atividade. Pos-
teriormente, ha a etapa da criacdo de valores e diretrizes.

Os valores se referem ha algo pessoal, um valor individual, que se
pode ofertar para aquele momento, criando assim uma conexao pela
via dos afetos. As diretrizes sdo as normas e regras que sao acertadas
em grupo para que aquele espaco de trocas se torne um local seguro e
para que as/os participantes se sintam respeitadas/os.

Ao encerrar esta etapa, realiza-se uma dinamica ou parte-se dire-
tamente para perguntas-norteadoras, as quais sdo respondidas indivi-
dualmente, pela circularidade do objeto da palavra, democratizando a
fala ao permitir que todas as pessoas tenham seu tempo e direito a fala
respeitados, podendo usufruir para falar ou passar adiante. Ao finali-
zar, verifica-se como cada participante sai do encontro e faz-se um en-
cerramento simbolico, a fim de demarcar o fim daquele circulo (Pra-
nis, 2015).

Em uma perspectiva feminista, Sordi (2023) sugere que as pergun-
tas norteadoras sejam “performativa decoloniais”, isto é, permitindo
questionamentos e reflexdes de desconstrucoes de performances gen-
dradas. Além disto, tais circulos podem ser formulados tematicamente
a partir dos principios e conceitos norteadores dos estudos feministas.

Considerando os principios desta pratica metodolbgica e dos pres-
supostos feministas, em que os pressupostos epistemologicos e éticos,
conforme Navaz e Koller (2007), assumem o carater intrinseco das
abordagens criticas, com o objetivo de resgatar a experiéncia feminina
e proporcionar intervenc¢oes nao sexistas e o empoderamento das par-
ticipantes, optou-se por realizar um circulo de didlogo que oportuni-
zasse trocas de vivéncias, onde todas as mulheres presentes poderiam
contribuir umas com as outras, transcendendo a ideia de apenas uma
coleta de dado e objeto de pesquisa, para presentificar a poténcia do
encontro entre mulheres.

Acredita-se, junto com Sordi (2023), que o grupo é um espago sem
hierarquias e de cuidado mutuo aquelas que se propéem participar,
portanto referente a outra légica de transmissao do saber, na qual to-
das as experiéncias de vida sao fundamentais, sendo as facilitadoras
também pessoas afetadas pelo processo de reflexao e que contribuem
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com narrativas. Isto porque, como demonstram pesquisadoras femi-
nistas, ndo ha pesquisa neutra e toda histéria revela algo do coletivo,
sendo o pessoal politico. Sendo assim, considerou-se os relatos de to-
das as integrantes: as estudantes inscritas e as estudantes facilitado-
ras.

PARTICIPANTES.

Participaram do circulo de didlogo seis académicas do dltimo se-
mestre do curso de psicologia, com idades entre 22 e 37 anos, duas da
capital e quatro dos interiores do Para. No que se refere a autodecla-
racdo de cor/raca, trés identificaram-se como brancas, uma como
parda e duas como pretas. Todas estudavam em instituicao de ensino
superior privada e, com exce¢do de uma, todas eram beneficiarias do
Programa Universidade para Todos (ProUni). Esses dados estao apre-
sentados na tabela 1.

O convite as participantes ocorreu através de um folder, divulgado
quinze dias antes do circulo de didlogo, nas midias sociais instagram
e grupos de whatssap. Nele continham informacoes sobre o tema, ob-
jetivo do trabalho, critérios de inclusao, contato das pesquisadoras e
um link de inscricao do google forms. Em relagio aos criterios de in-
clusdo, foram selecionadas académicas do curso de psicologia, cur-
sando a partir do 8° periodo, maior de 18 anos, com interesse em pro-
ducdo académica e disponibilidade para participar do circulo de dia-
logo.

Vale ressaltar que quatro académicas se inscreveram para o circulo.
O numero total das participantes foi contabilizado com o nimero de
inscritas e as duas pesquisadoras. Seguindo o pressuposto da psicolo-
gia feminista sobre a inser¢do de todas as mulheres do circulo como
participantes.
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Tabela 1 - Caracteristicas das participantes.

TIPO DE
NOME IDADE COR RAEI?)’I;{)-E FINANCIA-
MENTO
Amélia Branca , Autofi-
22 Belém .
nanciada
Beatriz 24 Parda Viseu
Emilie 2 Pret B
4 e ?aganga Bolsista
Luna 30 Branca Viseu .
- — ProUni
Milla 37 Preta Belém
Natasha Branca Abaete-
22
tuba

Fonte: dados da pesquisa (2024).
LOCAL.

Para o desenvolvimento das atividades, o circulo de di4logo foi re-
alizado no primeiro andar, de uma universidade particular, em uma
das salas de aula do curso de psicologia. A sala tinha ar-condicionado,
quadro, carteiras e contava com iluminacao e isolamento actstico ade-
quados para execucdo das atividades. Para evitar interrupgoes durante
a pratica, colocava-se uma placa para sinalizar que a sala estava ocu-
pada na porta de entrada.

PROCEDIMENTO.

O circulo de didlogo ocorreu em um Gnico encontro com duragao
de duas horas e foi organizada em cinco momentos:

Cerimonia de abertura: foi realizada a leitura e a assinatura do Con-
sentimento Livre e Esclarecido com autoriza¢ido do uso da imagem e
voz9. Posteriormente, teve-se um momento de acolhimento e relaxa-
mento com técnicas de respiracao.

9 Projeto aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) sob parecer n°
7.180.207.
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Confeccao dos crachés e regras coletivas: as participantes escreve-
ram os seus nomes em crachas e foram convidadas a se apresentarem
a partir uma caracteristica que mais a representassem. Apods a apre-
sentacao, as participantes estabeleceram juntas a construcao dos va-
lores e diretirzes do grupo e regras de convivéncia.

Aplicacao da Roda da vidato: foi entregue para cada participante
uma caneta e uma folha A4 dividida em cinco quadrantes (estudos,
trabalhos cientificos, satide fisica/mental, cuidados/trabalhos pesso-
ais e relacOes pessoais afetivas). Nessa folha, as académicas responde-
ram sobre o tempo investido em cada area, através do desenho, pin-
tura e ou escrita (figurazi).

Discussao e debate das perguntas norteadoras: apds a aplicacdo da
Roda da vida, foram realizadas as seguintes perguntas-norteadoras:
“Como foi para vocé realizar esta dindmica?”, “O que vocé conseguiu
perceber em relacdo ao seu momento de vida e sua rotina?”, “Qual
campo vocé percebe que precisa de mais investimento?”,“Como € isso
para vocé?”, “Quais desafios e/ou dificuldades vocé encontra em sua
rotina relacionada a Universidade?” e “Que estratégias vocé utiliza ou
pensa que poderia utilizar para lidar com os desafios aqui conversa-
dos?”.

Encerramento do circulo de didlogo: ap6s a discussao foi realizada
uma sondagem perguntando como as participantes saiam daquele en-
contro e finalizou-se o encontro pedindo que cada participante falasse
uma palavra do que significou as trocas realizadas no grupo e escolhe-
rem o seu nome ficticio para pesquisa.

COLETA E ANALISE DE DADOS.

As informacoes sobre as caracteristicas das participantes foram co-
letadas pelo formulario preenchido, no momento da inscrigo, via Go-
ogle Forms. As informacoes solicitadas estavam relacionadas aos cri-
térios de inclusdo, sendo elas: género, idade, cor, naturalidade, curso
e periodo.

10 Atividade adaptada para o circulo de diilogo.
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Durante a prética circular, as respostas das participantes foram au-
diogravadas. Os dados foram analisados, a partir da Analise de Con-
tetdo - técnica de andlise de dados qualitativos que permite interpre-
tar discursos, falas, textos ou outros tipos de material, em que se orga-
niza, codifica e interpreta os dados, com base em critérios bem defini-
dos (Bardin, 2016). Para tal, ha as seguintes etapas: 1) pré-analise, mo-
mento em eu foi feita leitura das transcrigoes; 2) codificacao, em que
se organizou as categorias de anélise e 3) a interpretacio e resultados,
que aqui foi realizada a partir da analise das falas e do referencial teo-
rico da Psicologia Feminista.

RESULTADOS E DISCUSSAO.

Os resultados foram decorrentes da pratica circular com as etapas
previamente estabelecidas, como ja descrito. Quanto as regras do en-
contro, estabeleceu-se coletivamente as seguintes: celular s6 em caso
de necessidade, empatia, nao julgamento, troca, ambiente confortavel
e sigilo.

O debate aqui proposto esta estruturado em 03 (trés) partes. A pri-
meira introdutoria, aponta as pressoes por produtividade vividas pelas
académicas de psicologia na (IES) e sobre a importancia do incentivo
a pesquisa. A segunda expoe Marcadores de géneros encontrados nas
falas das participantes. Por fim, a terceira enfatiza as Estratégias de
enfrentamento levantadas pelas estudantes no tltimo semestre.

AS PRESSOES POR PRODUTIVIDADE VIVIDAS PELAS
ACADEMICAS DE PSICOLOGIA NA (IES) E SOBRE A
IMPORTANCIA DO INCENTIVO A PESQUISA.

A dinamica do curso colabora para o aumento da sensacao de can-
saco, em que as tarefas académicas muitas vezes se tornam prioridade
em detrimento do autocuidado e do tempo livre. Isso resulta na rendn-
cia de estudantes de suas atividades pessoais e sociais para cumprir as
exigéncias do curso, fato que, a depender da forma como ocorre, pode
provocar isolamento e fadiga emocional (Nunes, Santos; 2024). A esse
respeito, uma das estudantes menciona:
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E uma das pressoes que sinto é cansaco, e, esquecimento, e pensamen-
tos acelerados, mas eu também sinto, um pouco de gratidao, porque
teve um periodo da minha graduacgdo que eu fiquei muito confusa com
muitas coisas, e com o TCC, eu vi que finalmente consegui me situar
com algumas coisas da minha vida, ai passet a ficar mais aliviada
(Amélia).

Na fala acima, verifica-se a presenca de pensamentos acelerados e
esquecimentos que, conforme a literatura, podem estar associados a
ansiedade e estresse, sendo reconhecido pela propria participante
como atrelados ao cansaco. De acordo com Ingui (2011), sobrecarga
mental e estresse cronico sao causas comuns de esquecimento e lapsos
de memoria, pois sobrecarregam o cérebro, prejudicam a concentra-
¢do e a consolidacdo de novas informacoes, afetando a memoria de
curto prazo. Murakami et al. (2024) destacam a prevaléncia do es-
tresse patoldgico entre as mulheres, pois identificam mais fatores es-
tressantes relacionados ao ambiente académico do que seus colegas
masculinos.

Esta sobrecarga também aparece em estudantes maes e casadas,
isto é, em mulheres que exercem a funcdo do trabalho do cuidado,
pouco reconhecido como trabalho e ndo remunerado, e que acumulam
tarefas de responsabilidades fisicas, emocionais e mentais da mater-
nidade. Esta realidade tem sido apontada na literatura como fator que
leva exaustao (“mommy burnout”), além de sentimento de culpa e
sentimentos de inadequacao, intensificados pela falta de apoio e ex-
pectativas sociais irrealistas sobre perfeicdo (Rocha, Gongalves, Da-
lan; 2024). Este fen6meno também foi destacado na fala de uma das
integrantes:

O que mais me causa dificuldade em relacao essa rotina da faculdade,
é relacionar com ser dona de casa e mde. Por ser dona de casa e mde,
me exige muito, e tem dias assim, que eu chego aqui, porque eu quero
muito concluir meu curso, mas tem dias que chego nas ultimas aqui,
eu tento fazer o meu melhor, mais é muito dificil as vezes dar conta
das coisas ao mesmo tempo (Milla).
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Portanto, mulheres maes e responséveis pela gestdo do lar tem um
acumulo de pressoes que parecem afetar sua saide mental e desem-
penho académico. Sobre o desempenho, a extensa lista de leituras
obrigatorias e as pressdes por produtividade académica geram es-
tresse continuo, alimentando um ambiente competitivo que intensi-
fica a comparacdo entre os/as colegas, aumentando a ansiedade e a
inseguranca. Contexto mencionado pelas estudantes:

No inicio da minha graduacdo, eu senti muito medo. Tudo era muito
novo pra mim, acho até o sexto semestre, eu ainda tinha muito medo,
no entanto, que eu nunca fiz nenhum estagio extracurricular, hoje
sinto falta, eu deixei o0 medo tomar conta de mim, atualmente quero
fazer e participar desses projetos. Mas ainda me assusta muito (Na-
tasha).

Quando eu entreti, eu era bem insegura... Eu vim do interior, Viseu.
Quase ninguém sabe onde é Viseu. Eu fui fazer uma redagdo na minha
vida, no ultimo ano do ensino médio e nem recebi a nota. Entdo eu
achava que o pouco que eu sabia ndo era o suficiente (Luna).

As falas acima fazem referéncia ao medo, a insegurancga feminina
atrelada a insuficiéncia e autocobranca diante das demandas univer-
sidade. Tais aspectos concordam com a literatura dos estudos femi-
nista nos espacos de trabalho, que apontam maior exigéncia e co-
branca de si como fatores paralizantes ou que fazem manter sensagio
de baixa autoestima.

De acordo com Clance e Imes (1978), mulheres tendem a introjetar
um auto estere6tipo social de que nao sdo competentes, muitas vezes
estando convictas que possuem pouca capacidade intelectual e que
ndo sdo inteligentes o bastante, fato que pode levar a desenvolverem o
fendmeno da impostora, isto é, a sensacido de que seu sucesso foi sorte
ou ocasional e 0 medo de assumir espagos de destaque, fato que as leva
a maiores sacrificios de si.

E importante destacar que os atravessamentos de género também
sdo atravessados por raca, classe e regionalidade. Fatores como mu-
danca de escola publica para privada, assim como da mudanca de ter-
ritério, com todas as implicagdes que tais mudancas acarretam tam-
bém parecem ter somado nos sentimentos de inseguranca e medo.
Luna trouxe em seu relato o preconceito por ter vindo do interior, que
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somavam a sua inseguranca e era reforcado por colegas: “As pessoas
me chamavam de “caboquinha” [...] Sair do interior, e vim para uma
cidade grande, o tempo todo eu me colocava nesse lugar”. Além disso,
segundo Da Silva et al. (2023), estudantes do ProUni, em geral sen-
tem-se inseguras no que diz respeito a qualidade do estudo recebida
em comparacao com os demais discentes.

Tais fatos podem ser associados ao pacto da branquitude, abordado
por Cida Bento (2022), que afirma existéncia de uma estrutura histo-
rica desigual e racista que oportunizou e segue oportunizando ou se-
gregando as pessoas de forma diferentes, em relacio as condigoes eco-
nomicas, politicas e educacionais, a partir de um discurso meritocra-
tico que oculta as estratégias de poder coloniais brancas por meio de
uma “amnésia” coletiva e da negacao do racismo.

Logo, a reflexao utilizando a ferramente metodolégica da intersec-
cionalidade permite uma melhor compreensao das vivéncias no ambi-
ente universitario, uma vez que possibilita a ampliacdo do debate que
envolva regiao, classe, o género e raca (Martins, 2024).

Ainda como resultado, destaca-se também a importancia do incen-
tivo a pesquisa nas universidades. A inseguranca, muitas vezes atre-
lada a falta informacao ou orientacdo dos professores e/ou da institui-
¢do, acabam por impactar a adesdo das estudantes aos grupos de pes-
quisas. A fala da estudante mencionada mostra como auséncia dessa
pratica no Ambito académico pode impactar no desenvolvimento da
pesquisa no ambito institucional.

Acho que os professores poderiam nos ajudar mais, incentivar os alu-
nos na publicacdo de trabalho, e sei 14, poderia ter mais orientagdo
nessa parte. A gente no inicio da graduacdo nos encontramos meios
perdidos. No final do curso, o mais dificil foi estar aqui [...] por conta
do problema do meu computador, tinha que ficar até tarde aqui na fa-
culdade, acabava que ficava uma bola de neve todas essas questdes [...]
e o financeiro (Beatriz).

Nesse cenario, percebe-se que a falta de informacao, de ajuda e in-
centivo colaboram para o aumento dos desafios das mulheres de baixa
renda no ambiente académico, que precisam lidar com a dificuldade
financeira e o acesso limitado ao suporte tecnolégico para o acesso ao

253



Educacio e satide com infancias e juventudes

conhecimento — fatores que podem se intensificar a partir dos marca-
dores almagamados de raca, género, classe e regionalidade.

Também é importante destacar que as participantes alegaram que
a maior dificuldade é no inicio da graduacao, pois embora haja a di-
vulgacao de pesquisas e nicleos, a falta de conhecimento faz com que
estudantes nao entendam a importancia, nem o passo a passo para ini-
ciar a insercdo em projetos de extensao e grupos de pesquisas, pare-
cendo assuntos distantes e de dificil acesso, além da dificuldade de es-
crita académica e do aprendizado em metologia da pesquisa.

MARCADORES DE GENERO.

No momento de apresentacgdo, junto a confeccio de crachas, cada
participante se apresentou a partir de uma caracteristica, a qual elas
julgaram que mais lhe representavam, surgiram as seguintes palavras
respetivamente: “gentil”, “esforcada”, “companheira” e “paciente”
(Natasha, Luna, Amélia e Beatriz). Partindo de Bartin (2016) que pro-
poe na etapa de interpretacoes de resultados a inferéncia controlada,
a partir da mensagem enunciada, é possivel indicar que tais qualida-
des destacadas podem ser atravessadas por aspectos culturais em re-
lacao a producao performaética e de emocionalidade da construgao do
feminino.

Aliteratura feminista é extensa em demonstrar, a partir de analises
e estudos sociohistoricos, a essencializacdo de caracteristicas como
inatas as mulheres, porém produtos de uma ancoragem amalgamada
de discursos e institui¢des, que impdem docilidade, disposi¢ao ao cui-
dado e passividade (Zanello, 2020). Logo, ha certa internalizacao de
atributos como parte da identidade e personalidade feminina, sem o
reconhecimento de que tais internalizacoes sdo produtos de questoes
construidas nas relacdes de poder histéricas e, portanto, estruturais.
Nessa direcao, muitas mulheres naturalizam e romantizam aspectos
como a devogao ao cuidado, que envolve o esforco e o sacrificio, a pos-
tura sempre gentil e paciente.

Portanto, considerando junto aos estudos feministas de linguistica,
especialmente de Deborah Cameron (1992), aposta-se na auséncia de
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neutralidade, entendendo o uso das palavras e seus sentidos atrelados
a processo de relacoes de género.

Cabe também retomar o debate iniciado na categoria anterior e
destacar que os marcadores de género como cobrancgas, sobrecarga
com trabalho doméstico, sentimento de insegurangas sdo muito signi-
ficativos, pois embora as participantes tenham marcadores distintos
quanto classe e raca, por exemplo, todas apresentam aspectos comuns
aos sofrimentos que recaem sobre o fato de serem mulheres. Sobre tal,
cabe destacar algumas falas:

Acho que o fato de ter nascido mulher, nasceu mulher. Ai, vem junto,
ser dona de casa, ser mde de fulano, cuida dos irmaos, fazer tudo!
Parece que a obrigacio da mulher é sempre essa! Em questao de co-
brangas, eu venho sendo muito cobrada por nao ter um namorado.
Eu nao tenho namorado e eu acho que ndo quero ter filhos! Eu ja te-
nho 30 anos, e minha familia me cobra isso e meus planos ndo sao
esses. Meus planos ¢ sair da faculdade, fazer uma especializagao e fo-
car na minha vida profissional (Luna).

Em casa sempre eu e minha mde ficamos muito cansadas, mesmo
tendo o meu pai e meu irmdo. Mas sé a gente que faz as coisas de casa,
entdo isso de certa forma afeta (Beatriz).

Como vim de “Abaité”, quando cheguei aqui tudo era muito novo, en-
tdo, eu ndo conhecia a cidade, e ficava com medo de sair. A gente sabe
que as coisas ruins acontecem, assaltos. Ainda tem o fator de ser mu-
lher, era como se eu tivesse vulneravel a tudo! Sempre vulnerdvel a
tudo! Entdo, eu vim pra ca sem meus pais... Inicialmente, morando
com duas mulheres também [...] Era algo que me preocupava (Na-
tasha).

Eu sofro de todos os lados, por questoes de género, o fato de ter trés
filhas e ter que sair de casa para a faculdade, o fato de ter que dar
conta de tudo, e quando digo que néo quero dar conta, eu tenho eu
dar conta. O fato de quebrar um ciclo que é da minha familia, que é
geracional. No sentindo que todas as mulheres da minha familia, es-
tdo no mesmo padrdo de relacionamento e nenhuma delas consegui-
ram concluir faculdade, e mudar, desconstruir uma visdo completa-
mente, que foi construida de maneira distorcida. Sem direitos, sem
valores, e eu sofro criticas diariamente nas reunibes de familia
(Milla).
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Um ponto em comum na fala das participantes foi quanto aos afa-
zeres domésticos, o “ter que fazer tudo”, com afirma Luna. As estudan-
tes que passaram a morar sozinhas passaram a precisar gerenciar uma
casa, mas também ja assumiam tarefas do lar na familia de origem, de
forma desigual com os homens da familia, como indica Beatriz. Porém
a sobrecarga ¢ intensificada pelas estudantes maes, como ¢ verificado
no relato de Milla, que por ser mae “precisa dar conta de tudo” e ndo
tem apoio familiar, reconhecendo a heranca transgeracional de pa-
droes de género, em que mulheres sao as responsaveis do lar e, no seu
caso, sem a referéncia de ocupacao de outros espacos que envolvam a
vida profissional.

Embora o trabalho para o desenvolvimento das mulheres seja im-
portante, sendo condicao para a autonomia, melhores salarios nao ne-
cessariamente garantem as mulheres a liberdade da dominagido mas-
culina, pois fatores como o casamento e a maternidade, assim como as
desigualdades e cobrancgas sociais, apresentam-se ainda enquanto fa-
tor de vulnerabilidade feminina (hooks, 2018).

Neste cenario, é preciso destacar o exercicio das atividades nao re-
muneradas que recaem sobre as mulheres que sdo percebidas como
cuidadoras naturais, isto é, capazes de exercer a maternidade em rela-
¢do a outras pessoas, como pais, irmaos, sobrinhos e membros enfer-
mos da familia (Silva et al.,2020). Além disso, essa func¢ido de cuidado
se estende a normalizacdo das responsabilidades domésticas, sendo
que, em grande parte, ainda hoje, essas tarefas recaem sobre elas.

E preciso salientar que romper com esses moldes nem sempre é
simples ou facil, muitas vezes podendo ser vivenciado com violéncias
dentro do proprio ambiente familiar:

O que mais ou¢o da minha familia “agora tu és empoderada” so6 foi
entrar na faculdade, que tu viraste tua cabeca. Agora tu queres mos-
trar servigo, tu queres mostrar que é empoderada [...] é como se fosse
pecado ou a pior coisa do mundo, eu querer ser mais...aprender, a
ndo ser mais passiva, o fato de me posicionar, de ndo aceitar falas
machistas dos homens da familia. Eu sou criticada, silenciada [...] ja
ouvi “cala boca!” “Para de falar!”. Entdo é muito dificil lidar com uma
geracdo que pensa dessa forma, com padrdo de pensamentos rigidos
e desconstruir isso (Milla).
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Sobre empoderamento, cabe ressaltar que este se configura como
uma “tomada de consciéncia” critica e coletiva, de reconhecimento de
seu corpo politico, configurando-se com a alianca entre conscientizar-
se criticamente e transformar na pratica, algo contestador e revoluci-
onéario na sua esséncia (Berth, 2019).

Nota-se, com relato de Milla, como a ideia de empoderamento é
distorcida a fim de desvalidar sua trajetéria e alcances académicos,
logo familiares podem usar de violéncias, como a psicologica, a fim de
manter relacoe de poder, mesmo que tais atitudes produzam sofri-
mentos. Logo, também identifica-se que violéncias familiares, pressio
e falta de apoio mobilizadas por valores e praticas patriarcais afetam o
desempenho académico e a satide mental de estudantes.

Uma mulher que nao prioriza o cuidado com os outros (filhos, com-
panheiro, familia) costuma ser vista como egoista ou com associacoes
pejorativas. Dessa forma, é possivel entender que, ao longo da historia,
as mulheres foram colocadas em papéis de cuidados de uma maneira
que esses valores se tornaram normas morais, muitas vezes aceitas
sem questionamento, ja que estdo profundamente enraizados em
nosso entendimento ético do feminino.

As mulheres que decidem estudar ja trabalham duas vezes ao dia
como maes, donas de casa e profissionais e ao continuarem os estudos
na universidade passam a vivenciar a tripla jornada de trabalho, além
das cobrancas sociais intrinsecas que cobram um dispéndio de ener-
gia, um trabalho emocional (Alves et al., 2023).

Além disso, muitas mulheres desconhecem as desigualdades nas
tarefas de cuidado, que pode ser um legado patriarcal transmitido de
geracao em geracao, o que naturaliza o trabalho de cuidado e as tarefas
domésticas das mulheres, como pode ser observado na fala de Luna:

Entao, em questdo de género, eu ndo acho que tenho sofrido tanta
pressdo, porque cresci vendo minha mde saindo de casa 5 h da manha
evoltando 20h da noite, e eu tinha que cuidar dos meus irmaos, entdo,
praticamente, por muito tempo eu fui a mae deles. Como eu falei a
mulher ja nasce com esse peso! Em questao aqui, eu acho que eu senti
falta de uma base familiar, porque se eu tivesse essa ajuda, tipo um
pai presente, talvez, pai que pudesse me ajudar pelo menos
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financeiramente, isso me pouparia muito dos perrengues da facul-
dade e preocupacoes financeiras (Luna).

Na fala da estudante mencionada, embora aparecam marcadores
de género, ela ndo conseguiu relacionar suas vivéncias como efeitos de
uma sociedade patriarcal, mas sim com uma disfun¢ido familiar, cor-
roborando com discurso hegemo6nico que produz um imaginario social
familiar cisheteropatriarcal e monogamico como modelo de funciona-
lidade, satide e felicidade.

Tais representacées sociais trouxeram efeitos para participante
que apresentava uma narrativa que remetia a idealizacao do amor ro-
mantico burgués, com fantasias relacionadas também a prépria vivén-
cia familiar de origem. Portanto, no caso de Luna, ha o reconheci-
mento da sobrecarga materna mediante abandono paterno, tdo co-
mum na regido do Para onde 48,91% dos lares sdo chefiados por mu-
lheres (IBGE, 2024), que por muito tempo (sem o entendimento das
relacOes de género) a fez ter uma relacao prejudicada com a mae, que
sentia como ausente, e apresentando fantasias de romantizacao da
ideia da presenca da figura paterna como base familiar, apesar desta
fantasia contrastar com a realidade de muitos lares, em que a presenca
de homens pode ser fator de risco para violéncias e nao garante distri-
buicoes de tarefas, tampouco do cuidado. Outrossim, coube a ela a
funcdo de cuidado com irmaos, demonstrando dificuldades da reali-
dade de muitas meninas brasileiras que acabam tendo afetado seu
tempo para atividades de lazer e estudos.

Conforme Cunha, Dimenstein e Dantas (2021), além das exigéncias
académicas ja mencionadas, as mulheres enfrentam uma maior carga
de responsabilidades no lar. Em um cenario ideal, as atividades reali-
zadas em casa deveriam ser divididas de forma justa entre todos/as
integrantes do domicilio. Contudo, devido a desigualdade de género
que prevalece nas estruturas familiares e domésticas no Brasil, a maior
parte das tarefas relacionadas ao cuidado fica sob a responsabilidade
das mulheres.

Ainda sobre as relagoes familiares, foi evidenciado a cobranga fa-
miliar para manutencao do dispositivo amoroso (Zanello, 2020), isto
é, o lugar do amor como identitario para mulheres, na qual a autoes-
tima das mulheres é terceirizada, em prol da atencdo e do
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reconhecimento do outro em que seu sucesso e validacao social esta-
riam atrelados ao casamento e maternidade, conforme apontam Luna
e Milla, pela pressao familiar e falta de incentivo e apoio aos estudos
na mesma intensidade.

Na contramao da autonomia feminina, identificou-se a insegu-
ranca feminina, no contexto de violéncia das cidades, como um fator
de vulnerabilidade e que pode afetar indireta ou diretamente o desem-
penho académico. De acordo com o género e a orientagdo sexual, o
ambiente urbano, pode ser um lugar de segregacdo, com o intuito de
fortalecer a ideia de que as mulheres deveriam limitar-se ao ambiente
privado da casa e do controle masculino (Magalhaes, Dos Santos, De
Souza, 2024). Assim, o fato da insercao das mulheres nas universida-
des e o uso do transporte publico para a mobilidade urbana se apre-
sentam como um dos fatores que fortalecem a autonomia feminina,
contudo devido a violéncia urbana, o transporte piblico e o desloca-
mento até a universidade se tornaram fatores de ansiedade e medo,
sendo também um entrave a saide mental.

Portanto, a sobrecarga feminina diante de tarefas do lar e da ma-
ternidade, a pressdo e violéncias familiares com baixo incentivo aos
estudos e manutencao do dispositivo amoroso, assim como abandono
paterno nas familias de origem e a inseguranca para deslocamento de
mulheres sdo fatores que incidem diretamente na realidade destas es-
tudantes e na sua permanéncia na Universidade.

AS ESTRATEGIAS DE ENFRENTAMENTO LEVANTADAS PELAS
ESTUDANTES NO ULTIMO SEMESTRE.

Ao longo da historia, o ingresso das mulheres na educagio superior
foi restrito. Por muitos anos, a universidade era vista como um bene-
ficio exclusivo para os homens, e as raras mulheres que conseguiam
entrar nas instituicGes de ensino superior enfrentavam obsticulos e
discriminagdo. Somente no final do século XIX e no inicio do século
XX as universidades comecaram a se tornar mais acessiveis para as
mulheres, impulsionadas pelos movimentos feministas e pelas bata-
lhas por igualdade de direitos. Nos tltimos anos, a funcdo das mulhe-
res nas universidades e, de maneira mais ampla, na sociedade, tem
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experimentado significativas mudancas. A participacio feminina nas
institui¢oes de ensino superior é um dos principais sinais dessa evolu-
cao.

No cenério atual, as mulheres ocupam nao s6 posi¢des nas univer-
sidades, mas também exercem fungoes essenciais na pesquisa, no en-
sino e na gestdo académica. Cada vez mais, as estudantes tém oportu-
nidades de ingressar no ensino superior. Essa fase de preparo ao mer-
cado de trabalho implica em varias transformacoes e desafios que exi-
gem adaptacoes e transformacoes.

Compreender os elementos que contribuem para o estresse e suas
consequéncias, assim como as estratégias de enfrentamento emprega-
das para lidar com esses obstaculos, é fundamental para entender a
realidade das estudantes. Ao se pensar em estratégias de enfrenta-
mento, questoes como o posicionamento em relacao as aspiragoes pes-
soais, o pensamento critico em relacao ao que é bom o ruim para cada
situacao, os desafios da inseguranca pessoais ao decorrer da gradua-
cdo foram ressaltados.

Hoje eu sinto que a faculdade me fortaleceu, hoje, ja ndo sinto tanto
medo, eu tenho muita vontade de fazer muitas coisas, ainda tenho di-
vidas, mas ndo é medo! Eu me sinto muito corajosa, aprendi muito no
dia a dia, porque em “Abaité” eu dependia dos meus pais pra sair, mas
aqui, eu vou pra onde quero sozinha, eu mesma pego um onibus, isso
é muito legal. Sou muito grata por todas essas mudangas que tive me
ajudou muito a ser uma mulher forte e independente (Natasha).

A fala de Natasha demonstra como a autonomia foi importante
para seu desempenho e crescimento pessoal e que o conhecimento e
as experiéncias universitarias proporcionaram rompimento com
medo possibilitando o movimento ao desejo, isto é, o impulso para no-
vas experiéncias.

E valido ressaltar que o fortalecimento feminino parte de um per-
curso historico de lutas pela maior equidade. O feminismo tem relacao
com a garantia de direitos (hooks, 2018) e a libertacao dos corpos opri-
midos pelo sexismo. A inser¢io do estudante na universidade pode ser
vista como um processo, que resultar em alteracoes significativas na
vida das estudantes, e 0 movimento feminista contribui para a maior
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viabiliza¢do do pensamento critico e do que questionamento em rela-
¢do ao cendrio historico e politico da sociedade (Sordi; Lima, 2024).

A faculdade me tornou mais corajosa. Ela me mostrou que eu tenho
capacidade, que eu posso fazer o que eu quiser. [...] a minha insegu-
ranca eu nao nasci com ela, foi algo que me foi imposto devido meus
relacionamentos passados. Depois passei a me olhar como 'Luna’ e ndo
como falavam de mim. Eu aprendi que tenho a capacidade das coisas e
concluir a faculdade. S6 o fato de estar aqui hoje, eu me sinto contem-
plada (Luna).

A universidade acaba sendo um lugar em que as mulheres podem
ter mais autonomia e o fortalecimento do pensamento critico, mesmo
diante de uma sociedade que age com preconceitos e opressao, o que
¢ mais urgente quando as mulheres partem do interior, para a capital
com o intuito de desenvolver-se profissionalmente. Na sociedade, as
mulheres foram ensinadas a se calar, para manter o bem-estar das pes-
soas em volta (Zanello, 2023), ao se posicionar as universitarias tem a
possibilidade de fortalecer a imagem que tem sobre si, como “cora-
josa” e “empoderada”.

CONSIDERACOES FINAIS.

Quando falamos da trajetéria académica dessas estudantes, preci-
samos falar também sobre os papéis desempenhados por elas, ao
longo dos anos, divisao do trabalho por género, desigualdade, ques-
toes de género, desafios da jornada dupla (ou tripla) e do dever delas
na faculdade e como elas enfrentam os desafios, opressao e as desi-
gualdades criadas pelo machismo e pelo patriarcado. Questdes que sao
frequentemente vistas de forma natural por serem atividades.

Por meio do circulo de didlogo, foi possivel compartilhar as pres-
soes vividas pelas académicas e discutir estratégias de enfrentamento.
Os resultados obtidos neste estudo mostraram marcadores de género
significativos a partir das falas das participantes, como: cobrangas, so-
brecarga com trabalho doméstico, maternidade imposta, a grande in-
fluéncia da cultura machista e patriarcal nas relagdes familiares, além
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de sentimento de inseguranca e medo, inclusive diante da mobilidade
urbana.

Identificou-se que, ao entrar no ambiente académico, as estudan-
tes se deparam com varios desafios, como a necessidade de se ajustar
ao grande volume de informacées, a escassez de tempo livre, além de
obstaculos financeiros, questoes familiares e exigéncias profissionais.
Essas mudancas introduzem uma nova realidade que requer mais
comprometimento e podem se converter em uma consideravel fonte
de estresse, especialmente quando atravessadas pelos marcadores de
género, como funcdo materna, cobranca ao casamento, trabalho do-
méstico e sentimentos de incapacidade.

Além disso, evidenciou-se a necessidade de maior incentivo a pra-
ticas de pesquisa e extensdo, com praticas inclusivas que levem em
consideracao marcadores interseccionais como género, raca, classe e
regionalidade.

Por fim, constatou-se que o ensino superior contribui como fator
de empoderamento, autonomia, refletindo na autoestima destas mu-
lheres, que comecaram a refletir de maneira mais critica sobre as de-
mandas do grupo. Esse processo resultou em mudancas significativas
nas experiéncias diarias dos participantes, que ajustaram sua aborda-
gem para lidar com as pressoes e obstaculos enfrentados durante sua
formacao.

Embora a participagdo e os avancos das mulheres nas instituigdes
de ensino superior merecam comemoracao, a luta pela igualdade
ainda est4 em andamento. E fundamental que as universidades sigam
a desenvolver e a refinar as iniciativas que favorecam a igualdade de
género, incentivo a pesquisa, criando um ambiente de acolhimento,
escuta e de suporte, que assegure oportunidades justas para comuni-
dade ao valorizar também as contribui¢oes femininas nas esferas aca-
démicas. Por fim, destaca-se a necessidade de pesquisas na regido
Norte, que considerem aspectos regionais e culturais nas vivéncias das
mulheres.
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Entre o siléncio e a invisibilidade: desafios na
identificagdo e notificagdo da violéncia contra a

populacdo LGBT+ nos CREAS do Pard

Anna Catharina da Silveira Carreira
Pedro Henrique da Silveira Carreira
Yara Ferreira Jaques

Valber Luiz Farias Sampaio
INTRODUCAO.

Historicamente, a violéncia assume diferentes formas e significa-
dos conforme as transformacées sociais, politicas e culturais. Para
além das agressoes fisicas, ela também se manifesta por mecanismos
simbdlicos e institucionais que produzem desigualdades e exclusoes,
conceito desenvolvido por Pierre Bourdieu ao tratar da chamada “vio-
1éncia simbdlica”, entendida como formas sutis de dominacao funda-
mentadas em rela¢ées de poder e desigualdades sociais, de género e
de sexualidade (Patou-Mathis, 2020; Bourdieu, 2021).

Nesse contexto, a violéncia direcionada a orientacdo sexual e a
identidade de género da populagio LGBTIAPN+ opera de forma es-
trutural e institucionalizada, resultando em marginalizacio e exclusao
de direitos. Embora o Supremo Tribunal Federal (STF) tenha

11 Buscando transcrever os Queer Studies nas vivéncias Brasileiras, alguns
autores como Sena e Borges (2021) rompem com atravessamentos
colonizados da populacdo Queer Norte Americana, como as amazdnidas
curupiranhas.
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equiparado os atos de LGBTfobia ao crime de racismo previsto na Lei
n° 7.716/1989 (BRASIL, 2019), a efetividade dessa protecao juridica
ainda encontra limitacoes. Essa fragilidade juridica contrasta com a
gravidade do cenario nacional: segundo dados do Grupo Gay da Bahia
(GGB, 2023 apud LUCCA, 2023), o Brasil lidera, ha quase duas déca-
das, o ranking mundial de assassinatos dessa populacao, registrando
214 mortes violentas de pessoas homossexuais e transexuais apenas
em 2023.

Em regides como a Amazonia, essa realidade se intensifica em ra-
zao de fatores histéricos, culturais e geograficos que demandam uma
atuacdo sensivel as especificidades do territério. Conforme apontam
Calegare e Tamboril (2017), torna-se necessaria uma pratica da Psico-
logia que dialogue com esse contexto e reconheca a interseccionali-
dade entre raca, classe, género e sexualidade como elemento estrutu-
rante das subjetividades nortistas.

Nesse contexto, os Centros de Referéncia Especializados de Assis-
téncia Social (CREAS), amparados pela Lei Organica da Assisténcia
Social (LOAS)2, desempenham um papel fundamental no acolhi-
mento de pessoas em situacdo de violacdo de direitos. Entretanto, a
subnotificacido das violéncias motivadas por orientacao sexual e iden-
tidade de género, associada a auséncia de estatisticas locais detalha-
das, dificulta a formulacao de estratégias de enfrentamento e contribui
para a permanéncia da invisibilidade institucional da populagdo LGB-
TIA+.

As reflexOes apresentadas neste capitulo tém como base uma pes-
quisa realizada em um CREAS do estado do Par4, construida a partir
de uma abordagem cartografica que articulou analise documental e
entrevistas com profissionais de psicologia e da assisténcia social,
identificados ao longo do texto como Entrevistado A e Entrevistada B,
respectivamente, de modo a preservar suas identidades. Mais do que
apresentar um diagnostico estatistico, esta pesquisa prop6e o mapea-
mento dos processos institucionais que atravessam pessoas e servigos,
evidenciando tensoes, silenciamentos e desafios presentes na produ-
¢ao dos registros e no funcionamento da rede de protecao social.

2 Lei n° 8.742/1993, atualizada em 2014.
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CONTEXTUALIZACAO DA ASSISTENCIA SOCIAL E DO CREAS.

A assisténcia social brasileira foi construida ao longo de um pro-
cesso histérico marcado por disputas politicas, transformacées insti-
tucionais e mudancas na compreensao dos direitos sociais. Cordeiro
(2025) resgata esse desenvolvimento sob a perspectiva de profissio-
nais da psicologia pioneiros, conhecidos como "Pré-SUAS", que atua-
ram ativamente nessa construcao. As raizes dessas acbes remontam ao
século XVI com as Santas Casas de Misericérdias. Conforme aponta
Franco (2014), esse viés caritativo se estendeu até o século XVII na
administracao de cemitérios, hospitais e na "Roda dos Excluidos". 4

Esse cenario ganhou novos contornos em 1828 com a Lei dos Mu-
nicipios, que desobrigou as cimaras do cuidado com os expostos nos
locais onde houvesse o servico das Misericordias. Foi apenas a partir
da década de 1930, impulsionado pela industrializacao e pela necessi-
dade de regular as relagbes entre capital e trabalho, que o Estado pas-
sou a intervir de forma mais direta, ainda que por meio de iniciativas
dispersas e sem uma institucionalizacdo definitiva (CRUZ; GUARES-
CHI, 2009). Como reflexo desse movimento, foi criado, em 1938, o
Conselho Nacional de Servigo Social (CNSS), considerado um dos pri-
meiros marcos da regulamentacao formal da assisténcia social no pais
(Sposati, 2004).

Dessa maneira, uma nova fase de institucionaliza¢io da assisténcia
social ocorreu na década de 1970 com a criacdo do Ministério da Pre-
vidéncia e Assisténcia Social (1974) e do Sistema Nacional de Previ-
déncia e Assisténcia Social (SINPAS), instituido pela Lei n°
6.439/1977, integrando 6rgaos como a LBA e a FUNABEM, promo-
vendo um planejamento mais técnico e reduzindo a dependéncia do
voluntariado (Brasil, 1977). No entanto, a Constituicdo Federal de

13 Em dedicacdo a Virgem da Misericdrdia, foi criada em Lisboa pela Rainha
D. Leonor (1458-1525) e se expandiu pelo mundo pelas praticas caritativas
realizadas e se tornou uma institui¢io de auxilio aos pobres, dando origem as
Santas Casas no século XVI, conhecidas por todo o pais.

14 Sistema que acolhia, de forma an6nima, criancas abandonadas pelos pais
durante o periodo, criando-as através da coleta de impostos da populacao até
os sete anos de idade.
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1988 marcou uma ruptura histérica ao incluir a assisténcia social no
tripé da Seguridade Social ao lado da Sadde e da Previdéncia, trans-
formando-a em direito universal ndo contributivo (Brasil, 1988). Essa
conquista foi materializada pela Lei Organica da Assisténcia Social
(LOAS), a Lei n° 8.742/1993, fruto de expressiva mobilizagdo popular
que descentralizou a gestdo politica e instituiu os conselhos paritarios
como espacos de controle social (Albuquerque, 2006; Cordeiro, 2025).

Embora a LOAS tenha representado um avanco, sua implementa-
¢do encontrou limita¢oes durante a década de 1990 em razio das po-
liticas de ajuste fiscal e da reducdo do papel do Estado na area social
(Abrucio; Costa, 1998; Yasbek, 2004). Esse cenario comecgou a ser su-
perado com a aprovacdo da Politica Nacional de Assisténcia Social
(PNAS), em 2004, e a criacdo do Sistema Unico de Assisténcia Social
(SUAS), em 2005, que reorganizou a assisténcia social como politica
publica de garantia de direitos e estruturou seus servigos em dois ni-
veis de protecao: a Protecao Social Basica e a Protecdo Social Especial
(Cordeiro, 2025; Cordeiro et al., 2018).

A Protecao Social Basica possui carater preventivo e é desenvolvida
principalmente pelos Centros de Referéncia de Assisténcia Social
(CRAS), voltados ao fortalecimento dos vinculos familiares e comuni-
tarios. Ja a Protec@o Social Especial atende situa¢oes em que direitos
ja foram violados, tendo como principal equipamento os Centros de
Referéncia Especializados de Assisténcia Social (CREAS), responsa-
veis pelo acompanhamento especializado de individuos e familias em
situacao de violéncia, negligéncia e outras formas de violacao de direi-
tos. Posteriormente, as Normas Operacionais Basicas do SUAS aper-
feicoaram o funcionamento desse sistema ao definir competéncias,
formas de financiamento e mecanismos de monitoramento (Quino-
nero et al., 2013).

O Servico de Protecdo e Atendimento Especializado a Familias e
Individuos (PAEFI) constitui um dos principais servicos ofertados
pelo CREAS, sendo destinado ao acompanhamento de familias e indi-
viduos que vivenciam situagoes de violacdo de direitos.’5 Instituido

5 Entende-se como violagdo de direitos qualquer situacdo em que direitos
fundamentais sejam desrespeitados ou negligenciados, incluindo exploracao,
abandono e violéncia fisica ou psicologica (Brasil, 2014).
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pela Resolugdo CNAS n° 109/2009, que estabelece parametros da Ti-
pificacdo Nacional dos Servicos Socioassistenciais (Brasil, 2009), o
servico enfatiza a andlise territorial® dos municipios atendidos, consi-
derando que situacoes de violacdo de direitos e vulnerabilidade social
tém relacdo as condicOes culturais e socioecondmicas dos territorios.
Essa perspectiva permite identificar como situacées de risco sao influ-
enciadas por fatores estruturais e favorece a formulacao de estratégias
de intervencao mais efetivas (Brasil, 2014).

Assim, compreender o funcionamento do PAEFI e do CREAS exige
considerar as especificidades do territério onde esses servigos se con-
cretizam. As condic¢oes culturais, sociais e econdmicas influenciam di-
retamente na identificacdo das situacoes de violéncia, a producao dos
registros institucionais e o acesso da populacao as redes de protecao,
aspecto central para a analise da subnotifica¢io de violéncias contra a
populacdo LGBTIA+ desenvolvida neste capitulo.

CONTEXTO TERRITORIAL E VULNERABILIDADES SOCIAIS EM
MARACANA.,

O estado do Para, composto por 144 municipios, apresenta grande
diversidade cultural, histérica e socioeconémica, caracteristicas que
influenciam diretamente a forma como as politicas puablicas sao im-
plementadas em seus territorios. Entre esses municipios encontra-se
Maracana, localizado na mesorregiao do Nordeste Paraense?7, cuja tra-
jetoria é marcada por fortes relac6es com a pesca, com a presencga his-
torica de povos originérios e com expressoes culturais e religiosas que
permanecem presentes na organizagao da vida social.

16 Método de avaliagdo das condicoes sociais, politico-econdmicas e culturais
do grupo ou territério com o objetivo de planejar intervengoes
contextualizadas com a realidade local.

7Conforme estabelecido na Constituicao Brasileira, a distribui¢ao oficial da
regido paraense ocorre em seis mesorregioes e subdividida em 22
microrregioes (Para, 2025; IBGE, 2025).
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O proprio nome do municipio, originado do Tupi Antigo:8, remete
a esse processo histérico e cultural. Tais elementos nao constituem
apenas aspectos identitarios locais, mas também influenciam as for-
mas de sociabilidade, as relagdes de poder e os modos pelos quais a
populacdo acessa direitos e servigos ptblicos. Nesse sentido, compre-
ender a realidade de Maracana exige considerar as especificidades do
territorio e os impactos que elas produzem sobre as condi¢oes de vida
de seus habitantes.

De acordo com dados do Observatério do Censo SUAS (2023), o
municipio possui uma populagio de 27.129 habitantes. A gestao da po-
litica de assisténcia social é realizada pela Secretaria Municipal do Tra-
balho e Promocao Social (SEMTEPS), contando com um CRAS e um
CREAS, responsaveis pelo atendimento de uma populacao distribuida
em extensas areas urbanas e rurais.

Embora apresente indicadores de desenvolvimento humano em
crescimento9, Maracana ainda convive com desafios socioeconémicos
significativos. O Produto Interno Bruto (PIB) per capita do municipio
representa aproximadamente 0,11% da economia estadualze (FA-
PESPA, 2023), percentual inferior ao observado em municipios proxi-
mos e que evidencia limitacGes na geracao de renda e no acesso a opor-
tunidades. Essas condicoes repercutem diretamente nas situagoes de
vulnerabilidade social enfrentadas pela populacdo e constituem ele-
mentos importantes para a compreensiao das demandas atendidas
pela rede socioassistencial.

No caso da populacao LGBT+, entretanto, as desigualdades nao po-
dem ser compreendidas apenas a partir de indicadores econémicos.
Elas também resultam de processos histéricos de praticas institucio-
nais excludentes que dificultam o reconhecimento de suas demandas
e a efetivacdo de seus direitos. Nesse sentido, Boaventura de Sousa

18 Diferente do Tupi Moderno (Nheengatu, a lingua geral amazo6nica), o Tupi
antigo é uma lingua morta, considerada a Lingua Classica Indigena falada
pelos povos da costa ao longo dos séculos.

19 O Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) da cidade
cresceu de 0,406 nos anos 2000 para 0,570 em 2010.

20 O PIB Estadual total do estado em 2021 foi de R$262 bilhoes, tendo 52,4%
dividido entre os cinco principais municipios: Marab4, Parauapebas, Canaa
dos Carajas, Barcarena e Belém (FAPESPA, 2024).
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Santos desenvolve o conceito de epistemicidio, entendido como um
processo sistematico de deslegitimacdo e apagamento dos conheci-
mentos produzidos por grupos historicamente subalternizados.

No ambito da assisténcia social, esse processo pode ser observado
quando experiéncias de violéncia motivadas por orientacdo sexual e
identidade de género sdo enquadradas em categorias genéricas, per-
dendo suas especificidades. Quando essas situacoes deixam de ser
identificadas nos registros institucionais, tornam-se invisiveis para os
sistemas de informacao e, consequentemente, para a formulacao de
politicas publicas voltadas ao seu enfrentamento.

Essa invisibilidade também se expressa nos préprios marcos nor-
mativos da assisténcia social. Conforme observam Quadrado e Fer-
reira (2019), o documento oficial da Politica Nacional de Assisténcia
Social (PNAS) nao apresenta referéncias explicitas a populacao
LGBT+, fator que contribui para dificuldades na elaboracao de acoes
especificas e na preparacdo dos profissionais para lidar com demandas
relacionadas a diversidade sexual e de género.

As reflexGes apresentadas tornam-se particularmente relevantes
para a anéilise da subnotificacdo de violéncias contra a populacio
LGBT+ nos servigos socioassistenciais. Em territérios marcados por
vulnerabilidades econdmicas, distancias geograficas e processos his-
toricos de invisibilizacdo, compreender como essas experiéncias sao
registradas — ou deixam de ser registradas — constitui um passo fun-
damental para o fortalecimento das politicas de protecao social e para
a ampliacdo da garantia de direitos.

MAPEAMENTO DAS VIOLENCIAS: LEVANTAMENTO DE DADOS
E OBSERVACOES TERRITORIAIS.

A producao de dados sobre a populagdo LGBTIA+ constitui um dos
principais desafios para a formulacgdo de politicas publicas no estado
do Pard (MDHC/Alianca Nacional LGBTI+; Grupo Arco-iris de Cida-
dania LGBT, 2023). A auséncia de registros sistematizados e a recor-
rente subnotificacido de casos de violéncia dificultam a compreensao
da realidade vivenciada por essa populagdo e comprometem o plane-
jamento de estratégias efetivas de protecio social. Nesse contexto, o
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apagamento estatistico ultrapassa uma limitagao dos sistemas de in-
formacao e pode ser compreendido como uma forma de violéncia ins-
titucional, pois impede o reconhecimento das demandas especificas
desses sujeitos e restringe sua presenca nas politicas publicas.

A violéncia contra pessoas LGBTIA+ nao se manifesta apenas por
meio de agressoes fisicas ou verbais. Sob a perspectiva desenvolvida
por Souza e Feliciano (2020), trata-se de um fen6meno estrutural que
atravessa relacoOes sociais, instituicdes e a propria organizacgao dos es-
pacos urbanos. Nessa compreensao, a violéncia é analisada a partir da
relacdo entre corpo, territorio e espago. O corpo LGBT assume uma
dimensao politica ao desafiar normas heterocisnormativas historica-
mente estabelecidas, tornando-se alvo de diferentes formas de violén-
cia. Essas manifestacoes incluem ndo apenas agressoes letais, mas
também praticas discriminatérias cotidianas, olhares de rejeicao e
obstaculos ao acesso a direitos fundamentais, como satide, educacio e
trabalho.

O territdrio, por sua vez, ndo representa apenas o local onde a vio-
1éncia ocorre, mas um espaco de producao e reproducao de desigual-
dades. A ocupacao dos espagos publicos por corpos considerados dis-
sidentes frequentemente gera disputas sociais que resultam na nega-
cdo do direito ao pertencimento e a cidade. Historicamente, essa dina-
mica contribuiu para processos de segregacdo da populacao LGBTIA+,
produzindo trajetérias marcadas simultaneamente pela resisténcia e
pela exclusdo. Assim, a auséncia de registros oficiais revela mecanis-
mos de silenciamento que dificultam a identifica¢io e o enfrentamento
dessas violéncias (SOUZA; FELICIANO, 2020).

Nesse cenério, 0 mapeamento dessas ocorréncias ultrapassa a sim-
ples producio de estatisticas. A sistematizacdo de informagoes possi-
bilita orientar politicas puablicas, fortalecer a participacao social e am-
pliar a visibilidade institucional dessa populacao.

Diante das lacunas existentes na producao de informagoes sobre a
populacdo LGBTIA+ no estado do Par4, os instrumentos nacionais de
monitoramento tornam-se fundamentais para ampliar a compreensao
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das violacbes de direitos humanos. Entre eles, destaca-se o Disque
1002t (BRASIL, 2025).

Os dados analisados nesta pesquisa evidenciam um crescimento
continuo das dentncias relacionadas a orientagdo sexual e a identi-
dade de género no estado do Para entre 2019 e 2024. As notificacoes
referentes a orientacao sexual passaram de aproximadamente 500 re-
gistros em 2020 para cerca de 5.600 em 2024, enquanto aquelas rela-
cionadas a identidade de género evoluiram de nimeros praticamente
inexistentes para aproximadamente 1.800 casos no mesmo periodo
(BRASIL, 2024). Embora esse aumento possa refletir uma maior uti-
lizacao do canal de dentincias e um avancgo na conscientiza¢do da po-
pulacdo sobre seus direitos, ele também revela que situagoes de discri-
minagao e violacao de direitos permanecem presentes no cotidiano de
pessoas LGBTIA+.

A sistematizacdo dessas informacoes subsidia a formulacao de po-
liticas publicas, permite identificar grupos mais vulneraveis e fortalece
mecanismos de prote¢ao social. Quando os dados sdo produzidos de
forma qualificada, tornam-se instrumentos para o planejamento de
acoes intersetoriais e para o monitoramento das violagbes de direitos
humanos (BRASIL, 2024).

Entretanto, a propria evolucio dos registros evidencia limitacGes
histéricas dos sistemas de informacao. Até 2022, muitas notificacoes
agrupavam diferentes identidades sob categorias genéricas, dificul-
tando a distin¢@o entre demandas relacionadas a orientagdo sexual e
aquelas vinculadas a identidade de género. Apenas a partir de 2023
observa-se um avango na especificacdo dessas categorias, permitindo
uma compreensao mais precisa das diferentes formas de discrimina-
¢do e violacdo de direitos que atingem a populacdo LGBTIA+ (BRA-
SIL, 2024).

Esse processo demonstra que a invisibilidade ndo decorre apenas
da auséncia de dendncias, mas também da forma como elas sao regis-
tradas e classificadas. Quando diferentes experiéncias sdo reunidas em
categorias amplas, parte das especificidades dessas violéncias deixa de

21 Canal da Ouvidoria Nacional dos Direitos Humanos destinado ao
recebimento e encaminhamento de denuncias de violagdes de direitos
humanos, incluindo aquelas envolvendo a populacdo LGBTIA+.
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ser reconhecida, comprometendo tanto a producgido do conhecimento
quanto a elaboracdo de politicas publicas capazes de responder as ne-
cessidades concretas dessa populacgao.

A anélise dos dados do Censo do Sistema Unico de Assisténcia So-
cial (Censo SUAS) permite compreender como as demandas relacio-
nadas a populacao LGBTIA+ s3o incorporadas pelos servi¢os socioas-
sistenciais e quais desafios ainda permanecem para sua identificacao
(BRASIL, Censo SUAS, 2019-2022). Entre 2019 e 2022, observou-se
uma reducdo no namero de CREAS municipais que registraram aten-
dimento a essa populagio, especialmente durante e apds o periodo da
pandemia de Covid-19. Essa diminuicao, entretanto, nao deve ser in-
terpretada como uma reducao das situacoes de violagado de direitos,
mas como um possivel reflexo do enfraquecimento das redes de apoio,
das dificuldades de acesso aos servigos publicos e do préoprio processo
de subnotificacao (IPEA; FBSP, 2025).

O contexto pandémico intensificou vulnerabilidades ja existentes.
O isolamento social, as dificuldades econémicas e o aumento da con-
vivéncia em ambientes familiares marcados por conflitos contribui-
ram para ampliar experiéncias de discriminacio e sofrimento entre
pessoas LGBTIA+. Nesse cenario, muitos individuos perderam o con-
tato com redes de acolhimento e passaram a enfrentar a violéncia em
espacos que, teoricamente, deveriam representar protecdo (COLE-
TIVO VOTELGBT, 2020).

A familia, nesse sentido, ocupa uma posicdo ambigua. Embora so-
cialmente seja compreendida como espaco de cuidado, diversos estu-
dos apontam que ela também pode se tornar um ambiente de repres-
sdo quando a orientacao sexual ou a identidade de género confrontam
expectativas heteronormativas. O medo da rejei¢do e da exclusao leva
muitas pessoas LGBTIA+ a ocultarem suas vivéncias, desenvolvendo
estratégias de sobrevivéncia baseadas no siléncio e na tentativa de pre-
servar vinculos familiares e condi¢oes materiais de existéncia (BRAGA
et al., 2018; PERUCCHI et al., 2014).

Essa dinamica repercute diretamente na atuacao dos servicos soci-
oassistenciais. Conforme relatado pelo psic6logo (ENTREVISTADO A,
2025) entrevistado durante esta pesquisa, o CREAS geralmente é pro-
curado apenas apds um longo percurso por outros 6rgaos da rede de
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protecgdo, como sistema de justica, satide e educacao. Quando chegam
ao servico, muitas familias ja carregam experiéncias marcadas pela
burocracia e pela desconfianca institucional, dificultando o reconheci-
mento do CREAS como um espaco efetivo de acolhimento e enfrenta-
mento das violagbes de direitos.

A comparacio entre os dados nacionais e a realidade observada em
Maracana evidencia uma importante contradicdo. Enquanto os siste-
mas nacionais apontam crescimento das dendncias envolvendo orien-
tacdo sexual e identidade de género, os registros locais nao apresen-
tam ocorréncias classificadas nessa categoria. Essa discrepancia nao
deve ser interpretada como uma excecao territorial, mas como um in-
dicativo da necessidade de aperfeigoar os mecanismos de identifica-
¢do, registro e captacdo dessas identidades, permitindo que as estatis-
ticas reflitam de forma mais fiel a realidade social.

Outro aspecto relevante refere-se aos proprios instrumentos de re-
gistro utilizados pelo SUAS. Durante parte do periodo analisado, os
formularios reuniam as demandas relacionadas a orientagao sexual e
a identidade de género em uma dnica categoria, limitando a compre-
ensao das diferentes formas de violéncia enfrentadas pela populacao
LGBTIA+ . Essa forma de categorizacao evidencia como determinadas
experiéncias podem permanecer diluidas nos sistemas de informacao,
dificultando a producao de diagnosticos mais precisos.

Entretanto22, o dado que mais chama atencao nesta pesquisa re-
fere-se a0 municipio de Maracana. A analise dos Relatérios Mensais
de Atendimento do CREAS de Maracana demonstrou que a unidade
mantém uma demanda constante de atendimentos relacionados a di-
ferentes situagoes de vulnerabilidade social. Apesar disso, ndo foram
identificados registros de casos classificados como discriminagio por
orientacdo sexual ou identidade de género durante o periodo anali-
sado (CREAS MARACANA, 2019-2025).

22 Até o Censo SUAS de 2022, as demandas eram agrupadas na categoria
"Discriminac¢do por Orientacdo Sexual e Identidade de Género". A partir de
2023, houve a diferenciacio entre orientacao sexual e identidade de género,
permitindo uma producao de informacgdes mais especifica (CENSO SUAS,
2022; 2023).
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A primeira vista, a inexisténcia desses registros poderia levar a in-
terpretacdo de que as demandas relacionadas a populacao LGBTIA+
nao constituem uma realidade presente no municipio. Entretanto,
quando esse resultado é analisado em conjunto com os dados do Dis-
que 100 e com os levantamentos nacionais apresentados nesta pes-
quisa, essa hipotese perde consisténcia. O que se evidencia nao é, ne-
cessariamente, a auséncia dessas violéncias, mas a dificuldade de re-
conhecé-las e registra-las pelos instrumentos institucionais disponi-
veis.

Outro elemento que contribui para esse cenério refere-se aos pro-
cessos de formacao e qualificacao das equipes responsaveis pelo aten-
dimento socioassistencial. A identificacao de situaces de violéncia
motivadas por orientacdo sexual e identidade de género exige conhe-
cimentos especificos sobre diversidade sexual, direitos humanos e
protocolos de acolhimento. Quando essas demandas sdo compreendi-
das apenas como situacoes genéricas de vulnerabilidade, corre-se o
risco de invisibilizar suas particularidades e comprometer a qualidade
do atendimento ofertado.

A auséncia de formagdo continuada também pode contribuir para
o afastamento da populacdo LGBTIA+ dos servicos publicos. Diante
da possibilidade de sofrer discriminagio, ndo ser compreendida ou en-
contrar profissionais despreparados para lidar com suas demandas,
muitas pessoas passam a buscar formas informais de apoio e protecao,
reduzindo ainda mais sua presenca nos registros institucionais.

Essa necessidade de qualificacdo profissional foi evidenciada du-
rante as entrevistas realizadas nesta pesquisa. Conforme relatado pela
Entrevistada B (2025), casos envolvendo criancas, adolescentes e jo-
vens LGBTIA+ frequentemente chegam aos servigos de maneira indi-
reta, em razao do receio de estigmatizacdo ou da percepc¢ao de inade-
quacao do atendimento. A entrevistada destaca, ainda, que hé a neces-
sidade do fortalecimento da articulacio entre a Assisténcia Social e a
Educacio constitui estratégia fundamental para ampliar a identifica-
¢do, o acolhimento e o acompanhamento dessa populagao, mas que
nao ocorre devido a forte atuacio religiosa e conservadorismo na re-
gido.
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Dessa forma, os dados analisados apontam para a necessidade de
compreender a subnotificacdo para além de uma questao estatistica. A
insuficiéncia dos registros limita a identificagdo das demandas especi-
ficas da populacao LGBTIA+, dificulta a producao de diagndsticos so-
bre a realidade local e reduz a disponibilidade de informag6es que pos-
sam subsidiar acoes de protecdo e planejamento de politicas ptblicas.
Assim, o mapeamento das violéncias evidencia ndo apenas os casos
que chegam aos sistemas de informacao, mas também as lacunas exis-
tentes nos processos de identificacao e registro dessas experiéncias no
ambito da Assisténcia Social.

CONSIDERACOES FINAIS.

A andlise desenvolvida neste capitulo permitiu compreender como
a subnotificacdo de violéncias contra pessoas LGBTIA+ se relaciona
aos processos de registro, identificacdo e acolhimento presentes na po-
litica de Assisténcia Social. Embora os dados nacionais e estaduais in-
diquem a permanéncia de situacées de discriminacao e violéncia mo-
tivadas por orientagdo sexual e identidade de género, a realidade ob-
servada no municipio de Maracana evidencia os desafios existentes
para que essas experiéncias sejam reconhecidas e incorporadas aos
sistemas oficiais de informacao.

Os resultados apresentados apontam que o apagamento estatistico
nao pode ser compreendido como simples auséncia de ocorréncias. Ao
contrério, ela resulta da articulacdo entre fatores institucionais, for-
mativos e socioculturais que dificultam a identificacio dessas deman-
das pelos servicos publicos. Nesse contexto, a subnotificacao revela li-
mitagdes que ultrapassam o ambito local, estando relacionada a fragi-
lidades histéricas presentes nos processos de producao de dados e nas
estratégias de monitoramento das violéncias LGBTIA+.

A analise também evidencia a importancia da qualificacdo perma-
nente das equipes, do aprimoramento dos instrumentos de registro e
da construcao de praticas institucionais capazes de reconhecer as es-
pecificidades da diversidade sexual e de género. Tais elementos tor-
nam-se fundamentais para que os servigos socioassistenciais possam
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desenvolver respostas mais efetivas as situagoes de violéncia e vulne-
rabilidade vivenciadas por essa populacao.

No contexto amazonico, essas reflexdes adquirem relevancia parti-
cular (Ferreira Junior; Costa, 2016). As especificidades territoriais,
culturais e sociais da regido reforcam a necessidade de politicas publi-
cas sensiveis as realidades locais e comprometidas com a garantia de
direitos. Nesse sentido, a Psicologia, em didlogo com as demais areas
que compodem a rede de protegao social, possui papel fundamental na
promocao de praticas de acolhimento, escuta qualificada e enfrenta-
mento das diversas formas de discriminacao (CFP, 2018).

Por fim, espera-se que as discussoes apresentadas contribuam para
ampliar o debate sobre a producido de dados, o reconhecimento das
experiéncias de violéncia vivenciadas pela populacido LGBTIA+ e o for-
talecimento das politicas publicas voltadas a promogao da cidadania e
dos direitos humanos. Tornar visiveis essas experiéncias representa
um passo essencial para a construcao de servigos publicos mais inclu-
sivos, capazes de reconhecer a diversidade presente nos territorios e
responder as demandas daqueles que historicamente permaneceram
a margem dos registros institucionais.
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Infancia, familia e escola: reflexdes formativas a

partir da clinica com ludoterapia kleiniana

Roberta Ane Macedo Sahdo
Melissa Gall Freitas
Amanda Resmim Lavarda

Denise Machado Duran Gutierrez
INTRODUCAO.

As queixas escolares frequentemente sao vistas como manifestacao
do sofrimento psiquico na infancia. A escola é um espaco social e sim-
bélico central na constituicao psiquica da crianga, onde sao estabele-
cidos vinculos, regras sao implementadas, frustractes sao enfrentadas
e identidades s@o construidas. Nao raro, é nesse cenario que emergem
sinais de sofrimento que motivam a busca por atendimento psicol6-
gico, tornando a queixa escolar uma das portas de entrada para a psi-
coterapia infantil. Autocobranca excessiva, sobrecarga de tarefas e es-
tresse decorrentes de exigéncias de desempenho, ndo se restringem ao
mérito académico, mas revelam aspectos do funcionamento emocio-
nal da crianca e sua familia.

N3ao sao poucas as problematicas que envolvem a instituicao esco-
lar na contemporaneidade. Elas se estendem por varios vértices, como
a violéncia, manifestactes de sexualidade, recusa da escola, professo-
res sem autoridade, indisciplina, agitacao e desinteresse pelo processo
de aprendizagem. Nessa conjuntura, na maior parte das vezes, o enca-
minhamento de escolares para atendimento psicoldgico acontece a
partir de um viés equivocado de intervencdo clinica, pautado no

284



Corpos-territorios, formagao e a integralidade do cuidado

diagndstico e tratamento individual de criangas consideradas proble-
maticas, reforcando a segregacao e exclusao social (Lima et al., 2015).

No que tange ao sofrimento psiquico de criangas no ambiente es-
colar, as manifestacoes desse tipo de mal-estar podem ser de natureza
internalizante ou externalizante. Nao é incomum que adultos nao en-
xerguem as dificuldades na satide mental infantojuvenil e, quando as
criancas finalmente sdo encaminhadas para servicos de satude, sdo ta-
xadas como “criangas-problema” no ambiente escolar e/ou familiar.
Nesse aspecto, a sattlde mental infantil é um campo complexo e desa-
fiante que vai além da expressao de dificuldades, fato relevante para a
elaboracdo e execucao de politicas publicas que abrangem essa popu-
lacao. Um dos maiores desafios para o enfrentamento do sofrimento
psiquico em escolares € a ineficicia de articulacao entre a escola e de-
mais servicos ptblicos que assistem criangas e adolescentes, com des-
taque para encaminhamentos pouco eficientes e a dificuldade em
manter um acompanhamento continuo (Cid et al., 2019).

A psicoterapia com criancas é uma modalidade de atendimento
com crescente demanda no cenario contemporaneo. Além da pratica
clinica, esse campo apresenta uma vasta producao cientifica, que, nos
altimos anos, atenta-se para demandas contextualizadas em cada cul-
tura, assim como suas especificidades e necessidades. Nesse tipo de
intervencao, varios fatores podem interagir no curso do tratamento, a
citar a participacao familiar e escolar e 0 modo como a crianca se in-
sere nessas relacoes (Brito et al., 2020). Assim, a atuac¢ao do profissi-
onal da psicologia demanda uma escuta que considere a escola como
parte integrante do mundo interno infantil, articulando as vivéncias
escolares as dinamicas familiares e individuais.

FUNDAMENTACAO TEORICA.
INTERFACES ENTRE A PSICANALISE E QUEIXAS ESCOLARES.

Em “A Primeira Entrevista em Psicanalise”, Maud Mannoni
(1979/2004) aponta alguns motivos que podem levar uma crianca a
consultar-se com um analista. Sobre desordens escolares, a autora
pondera que a existéncia de dificuldades escolares de origem pura-
mente pedagodgicas ndo exclui que esse sintoma encobre, na maior
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parte das vezes, algo a mais. Nesse aspecto, para que seja possivel
compreender o campo da neurose familiar, no qual o sintoma da cri-
anca se apoia, é preciso ir além do que é relatado pelos pais ao analista

(. 39).
No prefacio da mesma obra, Frangoise Dolto discorre:

Se o papel do psicanalista € permitir a um sujeito neurético ou doente
mental encontrar o seu sentido, é também seu papel dar um grito de
alarme diante da caréncia publica educacional, dos métodos e institui-
¢oes escolares frequentemente patogénicos, em face das caréncias e do
papel patogénico individuais de muitos pais do mundo dito civilizado.
A civilizacdo é um estado que s6 se mantém pelo valor de cada um dos
seus membros e pelo intercambio criativo entre eles. Nao é necessario
que o preco da civilizacao seja a existéncia de psicoses e neuroses de-
vastadoras cada vez mais precoces (Dolto, 2004, p. 32).

Ao chamar atencdo para o carater potencialmente patogénico de
métodos pedagogicos rigidos e pouco sensiveis as necessidades emo-
cionais das criancas, Dolto convida a psicanalise a dialogar com o
campo educacional, reconhecendo que os sintomas infantis ndo po-
dem ser compreendidos isoladamente, mas sim no cruzamento entre
fatores familiares, sociais e institucionais.

Melanie Klein (1948,/1996), ao analisar o papel da escola no desen-
volvimento libidinal da crianga, enfatiza que as atividades escolares
sao investidas desde cedo por contetidos pulsionais e fantasias incons-
cientes. A escola, portanto, ndo é apenas um espaco de aprendizagem
intelectual, mas um campo em que a crianga vivencia uma “nova rea-
lidade”, confrontando exigéncias que mobilizam ansiedades ligadas ao
complexo de Edipo e ao medo de castracdo. A necessidade de sublima-
¢do, central nesse processo, transforma a energia pulsional em inte-
resse pelo saber, mas essa mesma exigéncia pode resultar em blo-
queios e inibi¢des quando as ansiedades ndo encontram vias adequa-
das de elaboracao. Klein demonstra que a dificuldade de aprender nao
esta desvinculada do mundo interno: a relagdo com professores, con-
tetidos e avaliacGes pode reativar fantasias ligadas as figuras parentais,
produzindo comportamentos de retraimento ou aversao a escola.

286



Corpos-territorios, formagao e a integralidade do cuidado

Nesse momento a ludoterapia possibilita que essas vivéncias ga-
nhem forma na relacdo transferencial, oferecendo ao analista acesso
as fantasias inconscientes que organizam a relacio da crianca com o
saber e com as figuras de autoridade. Assim, a analise clinica de uma
crianca com queixas escolares nao se reduz a identificar déficits cog-
nitivos ou problemas pedagdgicos, mas a compreender como as difi-
culdades no espaco escolar traduzem ansiedades precoces, defesas e
relagGes objetais que estruturam sua vida psiquica. Esse olhar permite
nao apenas aliviar os sintomas, mas também favorecer um processo
de simbolizagdo que transforma a posicao subjetiva da crianca diante
do aprendizado e de suas relagoes afetivas, articulando clinica, historia
familiar e vivéncias institucionais como parte de uma mesma trama.

FUNDAMENTOS DA TEORIA E TECNICA KLEINIANA.

Na perspectiva kleiniana, as fantasias inconscientes constituem as
representacgoes psiquicas das pulsoes e dos mecanismos do ego, for-
mando o nicleo estruturante da vida psiquica. Elas operam continua-
mente, conferindo significados afetivos e simbolicos as experiéncias
corporais e emocionais, articulando, desde os primeiros meses de
vida, sensag¢oes primarias com formas mais complexas de pensamento
(Figueiredo, 2006).

As fantasias infantis surgem como estratégias da crianca para lidar
com os conflitos internos iniciais, entre as pulsoes de vida e de morte,
bem como com as experiéncias afetivas ligadas as figuras parentais.
Nesse processo, a crianca internaliza e projeta partes de seu mundo
interno, organizando sua experiéncia psiquica. Esse dinamismo é cen-
tral na formacdo de mecanismos de defesa, como a identificacao pro-
jetiva, e na producao de fantasias de destruicao ou idealizacao, estrei-
tamente ligadas a ansiedade e ao medo de perda do objeto, frequente-
mente associado a mae (Segal, 1975).

Klein propds, ainda, uma concepcao da psique como um mundo
povoado por objetos internos (totais ou parciais) que se relacionam
entre si por meio das fantasias inconscientes, constituindo a chamada
realidade psiquica (Zimmerman, 2007). A organizacdo desse mundo
interno ocorre em permanente tensio entre polaridades: seio bom e
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seio mau; objetos idealizados e persecutorios; pulsdes construtivas e
destrutivas. E desse movimento que emergem as posicdes esquizopa-
ranoide e depressiva, conceitos fundamentais da teoria kleiniana, que
nao representam fases evolutivas, mas modos de funcionamento psi-
quico que se manifestam ao longo de toda a vida (Klein, 1946,/1991).

A posic¢ao esquizoparanoide refere-se ao periodo inicial do desen-
volvimento psiquico do bebé, marcado por ansiedades persecutorias
intensas e pela clivagem do objeto em partes boas e mas. Nesse mo-
mento, o ego, ainda imaturo, utiliza mecanismos de defesa primitivos,
como a cisao, a projecao e a identificacao projetiva, na tentativa de li-
dar com a angustia decorrente das pulsdes destrutivas e do medo de
aniquilacdo. A experiéncia do seio bom e do seio mau torna-se central,
pois o bebé projeta os aspectos temidos de si mesmo e busca introjetar
os aspectos idealizados do objeto, organizando, assim, sua realidade
psiquica (Klein, 1946/1991).

Ainda que se trate de um momento estruturante e nao de uma fase
cronolégica fixa, a posi¢do esquizoparanoide é fundamental para a or-
ganizacdo inicial do psiquismo. O modo como o bebé elabora as ansi-
edades persecutoérias nesse periodo influencia nao apenas o desenvol-
vimento das relacoes de objeto, mas também a formacao do ego e do
superego, estabelecendo bases para escolhas futuras entre organiza-
¢oOes neuroticas ou psicoticas. Essa posicdo, ao preparar terreno para
aintegracdo das partes boas e mas do objeto, é um passo essencial para
o surgimento de sentimento de culpa e reparacao, que caracterizarao
a posicao depressiva e possibilitardo avangos emocionais ao longo da
vida (Klein, 1946/1991).

A posicao depressiva, que sucede a esquizoparanoide, representa
um avanco no desenvolvimento emocional, marcado pela integracao
gradual das partes boas e mas do objeto. Com essa conquista, o bebé
passa a perceber a mae como uma figura total, despertando sentimen-
tos de culpa e medo de perda, pois reconhece que seus impulsos agres-
sivos e fantasias destrutivas sdo dirigidos ao mesmo objeto, que tam-
bém é amado. Essa nova compreensao gera uma angustia depressiva,
mas também fortalece o ego, permitindo maior percepcao da realidade
interna e externa e favorecendo uma sintese mais elaborada entre am-
bas. Nesse contexto, emerge o impulso reparador, que expressa o
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desejo de proteger ou restaurar o objeto danificado na fantasia, pro-
movendo relacoes de objeto mais estaveis e maduras (Klein,
1948/1991).

Ainda que mecanismos esquizoides continuem ativos na posicao
depressiva, eles perdem intensidade e ddo espaco a uma maior inte-
gracao psiquica, na qual os objetos deixam de ser extremamente idea-
lizados ou persecutoérios. Esse processo, que se prolonga pelos primei-
ros anos de vida, é fundamental para a organizacio da personalidade,
pois sustenta a capacidade de simbolizacao, a adaptacao a realidade e
a diferenciacao entre mundo interno e externo (Klein, 1948,/1991).

Em sintese, a psicanalise kleiniana oferece um arcabouco teérico
fundamental para compreender o desenvolvimento psiquico infantil,
destacando o papel estruturante das fantasias inconscientes, dos me-
canismos de defesa primitivos e das posicoes esquizoparanoide e de-
pressiva na formacao da personalidade. A analise da crianca, mediada
pela transferéncia, permite que esses contetidos se expressem de
forma simboélica por meio do brincar, tornando o espago analitico um
campo potente para a elaboracao de angustias primitivas e conflitos
internos. A ludoterapia revela-se, nesse contexto, uma ferramenta
central para acessar o mundo interno da crianca, oferecendo recursos
para compreender a dindmica de suas relacoes objetais e a organizagio
de seu psiquismo. Ao ser utilizada em conjunto com a escuta clinica
das queixas escolares, possibilita uma leitura profunda dos sintomas
que emergem no ambiente educativo, frequentemente enraizados em
conflitos emocionais, ansiedades persecutorias ou dificuldades na in-
tegracdo do objeto, sublimacdo da atividade genital e medo da castra-
¢ao (Klein, 1923/1996).

Dessa forma, a abordagem kleiniana contribui para que o analista
atue em articulacdo com a dimensao pedagbgica, favorecendo inter-
vengdes que promovam tanto o desenvolvimento emocional quanto o
processo de aprendizagem, reconhecendo a relacdo intrinseca entre o
bem-estar no mundo interno da crianga e seu desempenho escolar.

A técnica de Melanie Klein com criancas viabiliza o acesso ao in-
consciente sem depender da associacdo livre. Durante as cenas ladi-
cas, desejos, temores e vivéncias do cotidiano infantil emergem sim-
bolicamente em uma linguagem marcada por deslocamentos,
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condensacoes e encenagdes que substituem a linearidade do discurso
verbal. O brincar, nesse sentido, torna-se o meio principal pelo qual a
crianca expressa suas fantasias inconscientes. Por isso, a leitura clinica
nao se limita a decifrar simbolos isolados, mas considera a sequéncia
dos jogos, os afetos mobilizados, os papéis assumidos, o enredo das
cenas para compreender o conjunto da situagdo e os articular a situa-
cdo transferencial e ao contexto de vida do paciente (Klein,
1932/1997).

Na visao kleiniana, a capacidade de transferéncia na crianca é es-
pontanea e deve ser interpretada desde o primeiro momento, seja ela
positiva ou negativa, desde o primeiro momento da anélise e o analista
nao deve desempenhar um papel de educador. Para a autora, a ansie-
dade das criancas é muito intensa e a pressdo dessas ansiedades pri-
marias instauram a compulsao a repeticdo, mecanismo estudado por
Freud (1920/2016) na dindmica da transferéncia e no impulso a brin-
car. Assim, é possivel observar simbolizacGes e personificacdes nas
quais a crianga reedita suas primeiras relacoes de objeto a formacao
do superego e adaptacao a realidade, expressados em seus jogos pas-
siveis a interpretagao (Aberastury, 1982).

Ao brincar a crianca atribui ao analista varios papéis, podendo per-
sonalizar o id, dando vazao para suas fantasias sem despertar uma an-
siedade muito forte, que quando diminuida faz com que a proépria cri-
anga consiga personalizar-se nesse papel. Nas fantasias com o ana-
lista, hd uma retomada dos primeiros dias do individuo e ao serem es-
tudadas e compreendidas geram um conhecimento s6lido do que
aconteceu na mente da crianga nessas etapas primarias. Ao final da
anélise, o paciente revive as emocoes do periodo de desmame e a ela-
boracao do luto transferencial se da através da analise das ansiedades
paranoides e depressivas (Aberastury, 1982).

METODOLOGIA.
Apresentamos aqui um ensaio tedrico-critico em forma de estudo

de caso, trazendo reflexdes sobre as queixas escolares no contexto do
estado do Amazonas, e discutindo o uso da ludoterapia de orientacao

200



Corpos-territorios, formagao e a integralidade do cuidado

psicanalitica kleiniana como recurso clinico. Sobre esse tipo de escrita,
Guimaraes e Bento (2008) ponderam:

[...] o “Estudo de Caso” em psicanalise est4 intimamente ligado a expe-
riéncia clinica. Primeiramente acontece o atendimento clinico e, em se-
guida, a construc¢ao do sentido daquilo que ocorrera na clinica do caso.
Assim, a teoria psicanalitica vai se construindo seguindo o caminho do
pathos dos pacientes. (...) Dessa forma, o caminho que deve seguir o
analista pesquisador é marcado pelos ditos, mas serdo principalmente
os nao-ditos nas entrelinhas dos ditos de seus analisandos que funda-
rao a pesquisa psicanalitica (p. 92).

Abordamos, ainda, o manejo de atendimentos realizados no am-
bito universitario em clinica-escola do curso de Psicologia, destacando
a relevancia dessa pratica tanto para o atendimento as demandas in-
fantis locais, quanto para a formacao de profissionais em formacao. A
partir dessa perspectiva, busca-se articular teoria e pratica, enfati-
zando a importancia da compreensdo das dinamicas subjetivas envol-
vidas nas dificuldades escolares e do papel do espaco universitario
como campo de aprendizado e intervengao psicolbgica.

Os casos expostos a seguir resultam de um estagio supervisionado
curricular da grade do curso de Psicologia da Universidade Federal do
Amazonas (UFAM). A proposta deste estagio, com foco em ludotera-
pia, surgiu em resposta a uma demanda reprimida de servicos psico-
logicos gratuitos e de qualidade na cidade de Manaus, Amazonas. Nos
anos que seguiram a pandemia de Covid-19, embora os servigos de
atendimento clinico de adultos tenham sido mantidos no espacgo da
Faculdade de Psicologia da UFAM (FAPSI), a oferta de psicoterapia
infantil permaneceu limitada. Esse panorama era refletido na ludo-
teca, que se encontrava subutilizada e com varios brinquedos danifi-
cados ou com pegas faltantes, com uma ambientacido inadequada ao
atendimento de criancas. Paralelamente, a estrutura administrativa
carecia de métodos atualizados de inscri¢do, selecdo e acompanha-
mento especifico para criancas e adolescentes.

A maneira encontrada para solucionar essas questoes foi a de, an-
tes do inicio dos atendimentos, realizar-se a reorganizacao do espago
fisico da ludoteca e a criagao e divulgacao de formulérios de inscri¢ao
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online, administrados pela psicéloga técnica responsavel pela clinica-
escola. Apos o estabelecimento das condicOes necessarias para a reali-
zacdo do estagio, o contato com os responsaveis foi feito a partir das
informacodes fornecidas nos formularios. A designacao dos pacientes
seguiu a ordem de inscricdo e a disponibilidade dos estagiarios, en-
quanto o agendamento ocorreu diretamente entre estagiario e respon-
savel, considerando a disponibilidade da ludoteca.

A perspectiva teodrica que orientou o estagio foi a psicanalise klei-
niana aplicada a atendimentos infantis. Adicionalmente, foram utili-
zados o procedimento de desenhos-estorias (D-E) e a Hora do Jogo
diagnostica, para melhor compreensdo das demandas individuais.
Ambas as técnicas foram locadas no inicio do processo terapéutico, e,
junto a entrevista inicial com os pais, serviram como base para plane-
jamento das sessoes de analise, que aconteceram entre os meses de
abril e julho de 2025.

A técnica de D-E (Trinca, 1973) é um tipo de investigacdo clinica
que tem como base desenhos livres e o recurso de contar estorias, com
a intencao de obter informacoes acerca da personalidade dos indivi-
duos trazendo aspectos que nao sdo contemplados pela entrevista psi-
colbgica tradicional. Esse método, assim como outras técnicas de in-
vestigacdo com base psicanalitica, a citar a Hora do Jogo Diagnostica,
ajuda na consolidacao do diagnostico psicologico de tipo compreen-
sivo. Para responder a tarefa solicitada no D-E, € essencial que entrem
em acao mecanismos de estruturacao e integracao do ego. Algumas de
suas caracteristicas sdo o uso de associacoes livres, emprego de meios
indiretos de expressdo e ampliacdo das possibilidades da associa¢ao
livre (Tardivo, 2016).

A avaliacdo da técnica projetiva Desenho-Estéria (D-E) pode ser
realizada a partir de diferentes perspectivas, permitindo uma anélise
tanto do contetido quanto da forma do material produzido pela cri-
anca. Na anélise de contetido, fundamentada em referenciais psicana-
liticos, destacam-se métodos como a “livre inspecao do material”, que
consiste em uma avaliacao globalistica do conjunto, desenho, histéria
e associacoes, permitindo levantar aspectos relacionados a natureza
dos impulsos, ansiedades predominantes, vinculos significativos, de-
fesas utilizadas e conflitos internos. Essa abordagem evidencia a

202



Corpos-territorios, formagao e a integralidade do cuidado

riqueza do material obtido, mas exige experiéncia do profissional, pois
generaliza¢bes podem ser mais dificeis, especialmente em estudos am-
plos (Tardivo, 2016).

Além da analise de contetido, a técnica permite a avaliacdo dos as-
pectos formais ou estruturais do D-E, como localizacao das figuras,
qualidade do traco, uso das cores, temas predominantes, coeréncia en-
tre desenhos, historia e titulo, além da adequacao ao nivel evolutivo da
crianca. Essa analise formal possibilita inferir sobre o grau de organi-
zacgao das fungoes egdicas, incluindo pensamento, raciocinio, memo-
ria, logica e estruturagio temporal, sendo recomendével sua articula-
¢do com a interpretacdo do contetiddo para um diagnoéstico mais com-
pleto.

A estrutura para analise formal é dividida em dez categorias: Ati-
tude Basica, Figuras Significativas, Sentimentos Expressos, Tendén-
cias e Desejos, Impulsos, Ansiedades, Mecanismos de Defesa, Sinto-
mas Expressos, Simbolismos Apresentados e Outras Areas de Experi-
éncia (Tardivo, 2016).

A Hora do Jogo diagnostica constitui um momento inicial na ané-
lise com criangas, concebido como um espago em que a crianga pode
expressar, por meio do brincar, suas fantasias de doenca e de cura (Ar-
zeno, 1995 apud Aberastury, 1962). Nas primeiras horas de jogo, nao
se espera que todo o contetido se revele imediatamente; as vezes é ne-
cessario mais de um encontro para identificar essas fantasias, que re-
fletem tanto o que a crianca percebe como prejudicial a si mesma
quanto aquilo que acredita que poderia ajuda-la a melhorar, incluindo
medos ou expectativas sobre a atuacao do analista. Além disso, a hora
do jogo permite observar a vivéncia da crianca em relacdo a irmaos,
colegas, a escola e ao proprio desenvolvimento fisico, oferecendo um
panorama mais amplo de seu mundo interno (Arzeno, 1995).

Para a realizacdo dos estudos de caso, foram coletadas informacoes
de relatos dialogados das sessoes, em que foram registradas com o ma-
ximo de fidedignidade, as falas do paciente e as interpretages das
analistas, além de aspectos como a experiéncia emocional da analista,
e as sensacoes e conteildos marcantes da sessdo. A efeitos de protecao
da identidade dos pacientes utilizamos aqui nomes ficticios.
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RESULTADOS / DISCUSSAO.
CASO PEDRO.

Pedro, de dez anos, foi levado a psicoterapia por apresentar com-
portamentos agressivos voltados para si, principalmente, na forma de
autolesoes. Quando deixado longe do celular, as agressdes contra si
pioravam. Apds os ataques, ndo demonstrava remorso e agia como se
nada tivesse acontecido. Era extremamente critico, reclamava cons-
tantemente das atividades do dia a dia e tinha pensamentos excessivos
em relacdo ao futuro e situaces que ainda nao haviam acontecido.

Em entrevista mais detalhada com a mae de Pedro, descobriu-se
que o menino estava se preparando para prestar uma prova de in-
gresso em um colégio militar de Manaus. Paralelo a escola, estudava
em um curso preparatorio para o exame. Toda essa dinamica era um
ponto central na sintomatologia de Pedro. Para ele, tudo se resumia ao
estudo, nao havia espaco para ser crianca e a perspectiva iminente de
fracasso nao era tolerada de modo algum.

O menino estava matriculado no quinto ano do ensino fundamen-
tal de uma escola particular. Era um dos melhores alunos da classe,
sem precisar se esforgar demasiadamente. Ao ingressar no curso pre-
paratorio, deparou-se com uma realidade completamente diferente:
criancas que estudavam durante o dia inteiro e professores que incen-
tivavam a competitividade, reforcando ainda mais essa postura de co-
branca. Em casa, a mae de Pedro confessou que, para fazé-lo estudar,
ameacava colocéd-lo em um colégio ptiblico. Nesse sentido, o ingresso
na educacao publica era enxergado pela crianga como um cenario in-
concebivel e aterrorizante.

Pedro foi fruto de uma gravidez néo planejada. A época, seus pais
estavam em transicdo da adolescéncia para a vida adulta. Por pressao
da familia, casaram-se e permaneceram juntos até entdo. A analista, a
mae de Pedro confessou que, mesmo com as adversidades enfrenta-
das, nunca interrompeu os estudos, e, talvez por isso, fosse tao exi-
gente com a educacao do filho e aprovagdo no exame de admissao ao
colégio militar. No periodo em que Pedro foi atendido, o pai estava
desempregado, enquanto a mae sustentava a familia com dificuldades.
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Nesse sentido, a saida do menino do colégio particular significava nao
apenas um investimento no ensino de qualidade para o menino, mas
também uma diminuicdo nas despesas familiares, uma vez que o a
educacao militar é de carater gratuito.

Figura 1 - O ano dos estudos.

Figura 2 - Os irmaos felizes.

Quando aplicada a técnica de D-E, estruturou suas narrativas de
modo com que ele fosse o proprio protagonista. Eram meras descri-
coes de atividades cotidianas envolvendo a temaética escolar. Curiosa-
mente, todas tinham desfechos semelhantes: Pedro terminava a acao
representada na ilustracdo e ia dormir, mostrando a repeticio ma-
cante de suas atividades cotidianas.
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A Figura 1 é uma das producoes de Pedro. Quando indagado sobre
o que significava, pontuou: “Quando eu terminei o 4° ano eu estudava
a tarde e fui pro 5°, agora eu estudo de manha e de noite num curso
e todo dia eu tenho que estudar muito e no final eu durmo.”

Em outro desenho (Figura 2), Pedro deixa transparecer sua rela-
¢do entre o brincar e a culpa por fazé-lo, ao invés de estudar. Sobre ele,
Pedro contou a seguinte estoria: “Todo dia eu e minha irma gostamos
de brincar e ficamos o tempo todo brincando, mas as vezes eu tenho
que estudar e no final eu vou dormir.” Nessa ilustracao, também se
evidencia um outro aspecto significativo para o caso: o retraimento so-
cial. Pedro nao mantinha amizades com outras criancas da mesma
idade. Em seus poucos momentos de lazer, distraia-se sozinho com jo-
gos digitais ou brincava com a irma de apenas trés anos. Em momen-
tos posteriores, ao comentar sobre outras criancas da escola, referia a
elas como “apenas colegas”.

Ao analisar os aspectos graficos, ambos os desenhos sdo conside-
rados pobres, com pouco investimento na constru¢io do grafismo. Os
elementos do ambiente sao praticamente inexistentes, com excecao do
livro, que representa os estudos. Na Figura 1, as feicbes do menino de-
senhado sido ausentes, com exce¢do dos olhos esbugalhados, dando a
sensacao de tensao e desconforto. Na Figura 2, por outro lado, é pos-
sivel observar que os personagens estao sorrindo, o que leva a acredi-
tar que brincar com a irma é prazeroso, embora haja culpa em relacio
a atividade.

Em uma sessao de devolutiva com os pais de Pedro, descobriu-se
que ele havia desenvolvido o hibito de dormir durante a tarde apos o
inicio do ano letivo. Segundo a mae, tratava-se de um sono muito pro-
fundo, e ela enfrentava grande dificuldade para desperti-lo a tempo
de ir para o curso preparatoério no periodo noturno. Essa informacao,
somada a analise dos desenhos de Pedro, fez acreditar que o menino
utilizava o dormir como uma fuga da realidade, em especial, da pres-
sdo vivenciada tanto na escola, quanto em casa.

Na Hora do Jogo diagnostica, Pedro deu preferéncia por materiais
proprios para criangas muito mais novas, como brinquedos de encaixe
de formas, letras e nimeros. Esse comportamento foi sentido, pela
analista, como uma tentativa de lidar com as ansiedades do ambiente
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novo, buscando seguranca em brincadeiras que, em outra idade, re-
presentavam seguranca.

Nas duas sessoOes seguintes, a atencio de Pedro continuou centrada
em elementos menos estruturados e voltados para criancas menores,
em especial blocos de montar. Com eles, foram construidos castelos e
casas. Em todas as formacgoes, portas e janelas eram ausentes ou es-
cassas. Nelas, surgiam personagens masculinos, ora um rei, ora um
arquiteto. Em ambas as representagoes, os personagens mostravam-
se retraidos e impotentes: o rei habitava uma pequena casa dentro de
um grande castelo, e o arquiteto projetara uma casa com uma porta
tdo pequena que os moradores precisavam se arrastar para entrar. A
partir das interpretacoes, Pedro “abria” portas e janelas, libertava o rei
e refletia sobre como o arquiteto poderia melhorar sua construcao.

Com a reducao das ansiedades de Pedro, comecaram a ser utiliza-
dos jogos estruturados mais condizentes para uma crianca na fase de
laténcia. O menino insistia em brincar com jogos que “tivessem um
objetivo”, em especial, os de tabuleiro. Antes de iniciar qualquer par-
tida, fazia questao de consultar o manual de instrucoes e seguia as re-
gras com rigor. Mostrava-se especialmente atraido por jogos de estra-
tégia e sentia-se validado quando se engajava em atividades que refor-
cavam sua imagem de criancga inteligente, como os jogos de memoria.

Entretanto, esses sentimentos eram contrastados com fortes ansi-
edades quando perdia alguma partida. Comparava-se com a analista,
que era vista como uma adulta, e por isso, melhor que ele em tudo. Ele
mesmo afirmava: “as criancas s6 podem ser super boas (em um_jogo)
se elas nascerem com um dom. Eu posso até ficar bom, mas é porque
eu tento”. Nesse viés, sentia-se como se nao houvesse nada nele ver-
dadeiramente bom.

Quando esses aspectos eram trazidos para a andlise, a reacao de
Pedro era, normalmente, negar seus sentimentos, dizendo “eu perco,
mas eu ndo fico triste”. Considerando seu contexto de vida, tais mani-
festagOes revelavam-se como reflexo das exigéncias internas ligadas a
preparacao para o exame de admissdo no final do ano, frente as quais
nao lhe era permitido demonstrar tristeza ou cansaco.

Aproximando-se do final do semestre letivo, e, consequentemente,
o fim dos atendimentos, Pedro apresentava melhora significativa em
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relacdo ao inicio do tratamento. Ja reconhecia alguns de seus aspectos
bons, apresentava orgulho de suas acGes e demonstrava que se sentia
confortavel na relacdo terapéutica. Ap6s a tltima sessdo, em uma de-
volutiva com a mae de Pedro, ela afirmou melhora nos comportamen-
tos agressivos que o trouxeram a analise. Entretanto, ainda a introver-
sao e a dificuldade em fazer amigos da mesma idade persistiam.

CASO JULIA.

Julia, com sete anos, foi encaminhada a psicoterapia em funcao de
dificuldades de aprendizagem. No contexto escolar, ndo acompanhava
o ritmo de seus colegas e, em casa, apresentava dificuldades para rea-
lizar as tarefas propostas pela professora. Durante a execucao das ati-
vidades, manifestava frustracao e choros frequentes, evidenciando um
padrao de elevado perfeccionismo e autocobranca.

A primeira entrevista, realizada com duas tias, atuais cuidadoras
da crianca, revelou aspectos relevantes da dindmica familiar. A mae
havia abandonado a menina, mudando-se para outro estado e man-
tendo contato esporadico. O pai era dependente quimico em trata-
mento, contando com o suporte das irmas. No ambiente domiciliar de
Julia, além do pai, tias, primos e av6s paternos moravam juntos.

Julia mantinha uma relacao estreita com o primo de mesma idade,
que, além morar na mesma residéncia, estudava na mesma escola que
ela. Havia certa comparacao entre os dois por parte da menina, ja que
o primo néo apresentava as mesmas dificuldades que ela. Tais circuns-
tancias configuram fatores significativos para o desenvolvimento psi-
quico de Julia e se mostraram diretamente relacionadas as queixas
apresentadas.

Pouco antes do inicio do acompanhamento, viajara para o estado
em que a mae morava, passando um més junto a ela. Na entrevista
inicial, as tias relevaram que nao interferiram na decisao de Julia em
realizar ou ndo a viagem acompanhada da genitora. De acordo com
elas, apbs o retorno, a menina apresentou-se mais retraida e com in-
tensificacdo das dificuldades ja observadas. Desde entao, a mae nao
manteve contato, embora Julia continuasse a perguntar por ela.

208



Corpos-territorios, formagao e a integralidade do cuidado

Apesar disso, ndo expressava verbalmente sentimentos de falta ou de-
sejo de comunicacdo com a mae.

A aplicacdo da técnica projetiva D-E elencou importantes elemen-
tos sobre questoes psiquicas de Julia. Sentimentos de isolamento e in-
trospeccdo foram os mais presentes, buscando negar a realidade do
mundo externo. Além disso, sentia-se “pequena” frente a situacoes di-
ficeis, a0 mesmo tempo em que buscava uma versao idealizada de si
mesma, resultando em um conflito com sua prépria identidade.

Figura 3 - Nota 1000.

[
|

Figura 4 - A pequena Julia e a grande Wandinha.
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Figura 5 - A pequena Helena ficou presa no vaso

No desenho representado na Figura 3, Jalia expressa a negagao da
sua realidade psiquica, além da postura de isolamento. A narrativa
descreve uma menina de costas para o mundo, pois esta dormindo.
Em seu sonho, ela esta de costas olhando o mundo de unicérnios pela
janela. Ao ser solicitado um titulo para a historia, escreveu “Nota
1000” e fez um sinal de acerto, lembrando uma tarefa escolar.

O desenho representado na Figura 4 recebe o titulo de “A pequena
Julia e a Grande Wandinha”, em alusdo a uma popular série televisiva.
Na estoria contada a partir do desenho, as personagens sao separadas
por um muro porque brigam muito, sendo uma pobre e a outra é rica.
Além disso, Wandinha vive no meio das teias de aranha, evidenciando
ainda mais seu carater sombrio e essencialmente mau. Apos ter fina-
lizado o desenho, Jilia repete o processo de se autoavaliar com a nota
mil.

A repeticao do ato de corrigir seus desenhos, nesse caso, pode ser
percebida como uma tentativa de reparar o estado do ego. A nota atri-
buida, nesse contexto, é de natureza exagerada, nao sendo apenas 10,
que costuma ser a nota maxima em atividades escolares, mas 1000,
uma nota irreal e idealizada. Ambos os desenhos também evidenciam
sua necessidade de aprovacao no ambito educacional e inseguranca a
respeito de seu desempenho escolar.

A Figura 5 expressa novamente o isolamento e a introspec¢do. Com
o titulo “A pequena Helena ficou presa no vaso”, Jalia descreve a cena
da seguinte maneira: “Ela estd fazendo xixi e chupando um bico azul.
Ficou presa no vaso, pediu ajuda e ninguém ouviu. Teve que entrar
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de costas pelo buraco e colocar a mao aqui (vagina) porque os canos
eram muito apertados. No fim, ela descobriu que era tudo um jogo”.
Observa-se também uma referéncia sexual importante, como fantasias
falicas, expressas por uma fixagao oral (ato de chupar um bico azul) e
anais (representacgao vaso sanitario, ligado a controle, retencio de es-
fincteres e sujeira). Ademais, Julia deixa transparecer mais uma vez a
negacdo da realidade externa e uma tentativa de reparagdo, quando
define o problema como apenas um jogo.

Na Hora de Jogo diagnéstica, Julia optou por brincar com uma bo-
neca que, em sua gostava de viajar e cuidava de um bebé. Em sua fan-
tasia, ela organizava a mala de viagem da boneca e a levava para casa,
sozinha, sem o bebé. Em supervisao, foi discutido o simbolismo dessa
cena: a mae de Jilia, que ia embora e ndo a levava consigo. A postura
de isolamento também foi observada, ja que Julia manteve-se brin-
cando sozinha e de costas para a analista durante toda a sessdo. Além
disso, apresentava uma postura de autossuficiéncia, como tentativa de
controle emocional.

Em devolutiva com as tias, foram expostos os aspectos observados
nas sessoes iniciais, ao que elas concordaram plenamente. Um ponto
levantado por elas foi a postura da escola em relacao as dificuldades
de Julia, uma vez que eram propostas atividades diferenciadas para a
menina, o que a deixava com sentimentos de exclusdo e rejeicao em
relacdo aos demais colegas.

Nas sessoes seguintes, Julia escolheu brincar com tintas, fazendo
pinturas em papéis. Quando comecava a desenhar algo, logo interrom-
pia o processo e a amassava a folha de papel utilizada para jogar fora.
Dizia com frequéncia: “ndo deu certo”, “ndo ficou bom”, “esse ficou
feio”. Havia uma baixa tolerancia ao erro e uma necessidade de que
todos os desenhos saissem perfeitos. Ao longo do processo, com o for-
talecimento do vinculo com a analista e o maior engajamento nas ses-
soes, comecou a descrever melhor seus sentimentos e lidar com eles.
Quando questionada sobre o que acontecia quando errava, respondia:
“Eu fico brava, me estresso muito”. A cada sessdo, com a interpretacao
de suas angustias, o nimero de folhas desenhadas e jogadas fora por
erros diminuia, assim como ja era possivel notar a capacidade de usar
borracha, fazendo reparagdes.
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Durante os atendimentos, também emergiram elementos relacio-
nadas a mae, expressos novamente na brincadeira de uma boneca indo
viajar, que ora levava a crianca, ora viajava sozinha, trazendo indicios
de sentimentos de ambivaléncia em relacao a essa tematica. Quando
junto da crianca, a mae aparecia como uma figura cuidadora, que
apresentava elementos de afeto, percebidos como cenas idealizadas
por Jilia, o que sugere tanto o desejo de preservacdo da imagem ma-
terna quanto a dificuldade de integrar aspectos contraditérios dessa
relacdo.

Ao final das atividades, Julia demonstrou grande avanco, princi-
palmente em aspectos de comunicacao e expressividade. Ja apresen-
tava maior tolerancia as questoes trazidas pelas tias, conseguindo lidar
melhor com suas proprias angustias. Na devolutiva final, foi relatado
pela tia que as mudancas de comportamento eram visiveis, embora a
dificuldade de aprendizagem na escola persistisse, ainda que com me-
nor autocobrancga.

Nos casos expostos nesse capitulo, ambas as criangas compartilha-
vam uma dimensao de sofrimento ligada ao desempenho escolar, mas
com manifestagdes distintas. Pedro, embora tivesse rendimento acima
da média nas disciplinas, sentia uma intensa angutstia frente a prova
de ingresso no colégio militar. Julia, por outro lado, sentia-se impo-
tente em relacdo as outras criancas, na medida em que nao conseguia
acompanhar o ritmo escolar, o que reforcava sentimentos de inade-
quacdo e exclusao. Esses dois exemplos evidenciam como a manifes-
tacdo do sofrimento psiquico relacionado a pressao escolar ndo é ho-
mogénea, podendo emergir tanto em crian¢as com desempenho acima
da média, quanto naquelas que enfrentam dificuldades em acompa-
nhar o ritmo esperado.

Outro aspecto emergente nas duas criangas foi a influéncia nao s6
da escola, mas de fatores relacionados ao papel das dindmicas famili-
ares para a formulacio dos sintomas. O nicleo familiar de Pedro, em-
bora aparentemente estruturado, encobria fantasias e expectativas de
sucesso pelos estudos, principalmente pela mae. Conquistar uma vaga
no colégio militar era como uma maneira de distanciar-se da realidade
do pai desempregado e assemelhar-se com a mae que conseguira gra-
duar-se apesar da gravidez. A analise revelou que, além da queixa de
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agressividade trazida pelos pais, Pedro possuia um retraimento social
que lhe causavam sofrimento. Era uma crianca que quase nao brin-
cava, e, quando o fazia, era de forma muito regredida, junto a irma
mais nova. Vivia cercado por adultos e por expectativas de desempe-
nho, o que lhe retirava a possibilidade de experimentar o brincar como
espaco de elaboracdo psiquica e construcdo de lacos sociais. Assim,
permanecia aprisionado entre a exigéncia de corresponder as proje-
¢Oes parentais e a impossibilidade de investir em experiéncias pro-
prias da infancia.

A familia de Julia nao tinha estruturacao clara. A dependéncia qui-
mica do pai impedia que ele exercesse qualquer funcao de responsavel
pela crianga, sendo considerado, por ela, mais um irmao do que um
pai propriamente dito. Era mais um residente da casa, comandada pe-
las tias, que, mesmo cuidando da menina, nao substituiam a presenca
materna. O abandono da mae foi um assunto recorrente na anélise,
fato que contribuia pela inibicdo e inseguranca de Julia frente ao
mundo, com destaque para as obrigacgoes escolares. A autocritica e o
perfeccionismo, nesse sentido eram vistos como tentativas de suprir a
auséncia de referéncias parentais consistentes, funcionando como
uma busca constante por aprovacdo e pertencimento. Somava-se a
isso a comparacao frequente com o primo, crianca tida como modelo
pela familia, o que intensificava sua frustracao e reforcava sentimen-
tos de inadequacao.

A observacdo conjunta dos casos permite compreender como, em
ambos, os sintomas nio se restringiam a dificuldades escolares ou
comportamentais, mas expressavam modos singulares de responder
as fantasias e as falhas de sustentagdo no campo familiar. Enquanto
Pedro se via compelido a encarnar o ideal materno e a afastar-se da
imagem paterna fragilizada, Julia lutava para se afirmar em meio a
auséncia de figuras parentais. Nos dois casos, o contexto escolar re-
presentava uma manifestagdo do sofrimento, mas a origem e a manu-
tencdo dos sintomas estavam profundamente entrelagadas as historias
e as dindmicas familiares, revelando o quanto o lugar atribuido a cri-
anca no desejo parental é determinante para a forma como ela se po-
siciona no mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A ludoterapia de orientacao kleiniana é um tradicional método de
anélise de criancas, podendo ser utilizado em intimeras situacdes. E
particularmente sensivel as diversas dimensées do funcionamento
psiquico infantil. Por meio de interpretacdo do brincar, possibilita
uma reconstrucao de fantasias relacionadas as ansiedades experienci-
adas pelo individuo nos estagios mais primarios de seu desenvolvi-
mento. Essa abordagem permite uma maior elaboracao das origens de
queixas relacionadas ao ambiente escolar. Na formacao do psicélogo,
ela permite compreender a dindmica entre fantasia e realidade. Além
disso, possibilita o desenvolvimento de escuta sensivel as manifesta-
¢Oes simbolicas da crianca.

Diversos foram os desafios enfrentados na realizacao do estagio em
que Jilia e Pedro foram atendidos. Em primeiro lugar, a paralisacao
dos atendimentos infantis no periodo poés-pandémico na FAPSI-
UFAM, evidenciou um descompasso entre a demanda social e a capa-
cidade institucional de lidar com elas. As limitagoes fisicas e adminis-
trativas, nesse caso, suscitam reflexdes acerca do papel da universi-
dade publica na promocao da satde mental infantil. Esse panorama
explicita desafios na formacao profissional, uma vez em que se fazem
necessarias solugoes inusitadas para suprir lacunas que nao deveriam
existir.

A ludoteca em que as criancas foram atendidas era de uso coletivo
e, por esse motivo, os brinquedos e materiais encontravam-se mais su-
jeitos a danos ou desaparecimentos. Na técnica kleiniana, entretanto,
a proposta é que cada crianca disponha de uma caixa individual, na
qual os objetos assumem valor simbélico, representando aspectos de
seu mundo interno. Assim, quando um brinquedo era danificado ou
desaparecia em funcao do uso por outras criancas, isso gerava confu-
sdo e sofrimento, sendo vivenciado como um ataque direto ao proprio
mundo psiquico da crianca.

A limitagao temporal também interferiu no curso da analise. Como
os atendimentos estavam vinculados a uma disciplina da grade curri-
cular do curso de Psicologia, havia, desde o inicio, uma data
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previamente estabelecida para o encerramento das atividades. Dessa
forma, embora tenha sido possivel realizar um acolhimento inicial das
demandas apresentadas pelas criangas e favorecer certa elaboracio de
suas angustias, ndo houve tempo suficiente para o aprofundamento
necessario ao processo analitico. O carater delimitado da experiéncia
impds restrigdes tanto ao desenvolvimento do vinculo transferencial
quanto a exploracdo mais ampla das fantasias inconscientes, aspectos
fundamentais em um tratamento psicanalitico.

Por fim, ressalta-se a importancia da psicoterapia como instru-
mento para promover saide emocional e bem-estar em criangas. Mui-
tas vezes, as queixas relacionadas ao ambiente escolar representam
apenas a manifestacao externa de conflitos internos, frequentemente
entrelacados as dinamicas familiares. Assim, necessita-se que inter-
vencoes psicoterapicas evidenciem o papel central da familia, da es-
cola e do contexto social na constituicao do sofrimento psiquico.
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INTRODUCAO.

Frequentemente se reduz a compreensao da adolescéncia a um pe-
riodo meramente hormonal e de desenvolvimento fisiol6gico, como se
a complexidade desse estagio pudesse ser explicada apenas por altera-
cOes organicas. Talvez essa visdo simplista persista pelo fato de que,
enquanto conceito e categoria social, a adolescéncia ainda é recente na
histéria ocidental e ndo é abordada de forma homogénea cultural-
mente (Ventura; Corréa, 2006). Além disso, tais mudancas fisiol6gicas
referem-se unicamente a puberdade, que do ponto de vista da espécie
se trata de um fen6meno natural e universal, enquanto a adolescéncia
se configura como um fenémeno cultural, sociopolitico e histérico.

Periodo caracterizado por sua extrema complexidade, marcado por
mudancas fisicas, psiquicas e sociais (Ferreira; Aznar-Farias; Silvares,
2010; Costa, 2025). Nessa fase os adolescentes precisam lidar com as
exigéncias e expectativas divergentes oriundas da familia, da comuni-
dade, dos amigos e desenvolver percepcoes das mudancas que estao
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acontecendo no seu corpo e no seu leque de necessidades, estabelecer
independéncia e construir uma identidade para a vida adulta (Bock;
Furtado; Teixeira, 2018). Esse ciclo do desenvolvimento também é ca-
racterizado por momentos de crises, que encaminham o individuo na
construcao de sua subjetividade (Frota, 2006; Costa, 2025).

De modo geral, no Brasil, é considerado adolescente o individuo de
12 a 18 anos incompletos, de acordo com as diretrizes estabelecidas
pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Sob a 6tica biologica,
essa fase é marcada por um acelerado crescimento de peso e altura,
em decorréncia do intenso desenvolvimento muscular e esquelético,
bem como pela manifestacdo das caracteristicas sexuais primarias e
secundéarias que preparam o corpo para a maturidade. No entanto, tais
aspectos fisiologicos caracteristicos deste ciclo da vida constituem
apenas uma das esferas a serem consideradas, sendo insuficiente para
abarcar a totalidade da experiéncia do jovem.

Com isso em mente, ao iniciar as reflexdes acerca de possiveis de-
finicGes de maneira etimol6gica, Zimerman (2001) nos remete as rai-
zes latinas: a combinacao do prefixo ad — que indica um movimento
direcionado “para a frente” — com o verbo dolescere, que traduz a ine-
vitavel e, por vezes, angustiante experiéncia de “crescer com dores”. A
presenca da dor, a qual surge na propria etimologia da palavra e que
acompanha o crescimento, sinaliza a dimensao sociocultural e psico-
l6gica desta fase da vida, pois aponta para o desajuste natural do cres-
cimento e a complexidade de sua verdadeira natureza: a construcao
simbolica, pratica e cultural de si mesmo diante de um mundo novo.

O adolescente é, entao, convidado a um doloroso processo de des-
prendimento das segurancas anteriores, caracterizado, inclusive, pela
elaboracao de lutos especificos e necessarios: a perda do corpo infan-
til, que se transforma a revelia de sua vontade; o abandono da identi-
dade de crianca, que outrora lhe conferia protecio; e a desidealizacio
dos pais, que deixam de ser figuras onipotentes para se tornarem hu-
manos faliveis. Essa transicao profunda gera sofrimento psiquico, que
se manifesta emocionalmente por meio da oscilagio entre sentimentos
de raiva, tristeza e ansiedade. Tais sentimentos nao sao desproporcio-
nais, mas respostas diretas e legitimas da interacdo da subjetividade
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do adolescente com seus contextos familiares e escolares (Aberastury;
Knobel, 2003).

Para além do aspecto inerentemente doloroso do crescer, este mo-
mento oferece oportunidades valiosas e potentes: o engajamento ativo
no mundo, por meio da construcdo de novas relagoes de alteridade e a
ampliagdo das habilidades sociais; o refinamento do pensamento cri-
tico enquanto ferramenta essencial de posicionamento nas questoes
éticas e politicas que compéem o mundo; e, por fim, o inicio do plane-
jamento de perspectivas futuras e escolhas de vida (Costa, 2025).
Dessa forma, a adolescéncia consolida-se como um estagio crucial do
desenvolvimento humano onde a influéncia exercida pelo meio social
e cultural se manifesta de maneira profunda e significativa, exercendo
um papel decisivo e determinante no processo de formacao e consoli-
dacdo da personalidade e da identidade, moldando suas percepcoes,
comportamentos e formas de se relacionar com o mundo ao seu redor
(Manika; Schnaider; Silva, 2024).

E nesse cenario de reestruturacio interna, que caracteriza a passa-
gem da infancia a vida adulta, que emergem dilemas profundos: a
busca pela autonomia e a descoberta de si colidem frequentemente
com a inseguranca e a necessidade de amparo. A adolescéncia é tipi-
camente uma fase da vida marcada por incertezas e crises de identi-
dade que se dao por meio de uma tendéncia natural do desenvolvi-
mento em conjunto, e também conflito, com fatores histoéricos, sociais
e culturais (Manika; Schnaider; Silva, 2024). Diante dessa instabili-
dade, o jovem oscila entre a crenca de poder transformar o mundo que
o cerca e momentos de profunda fragilidade e isolamento; o que, na-
turalmente, constitui o sofrimento psiquico como parte integrante (e
relevante) da vivéncia adolescente. Assim, a qualidade dos vinculos
formados e mantidos durante essa fase do desenvolvimento se desta-
cam como fundamentais ao fornecerem condic6es de enfrentamento
das questdes psiquicas ao adolescente, bem como para um desenvol-
vimento saudavel e harmonioso (Ferreira et al., 2013).

Em conjunto com os desafios ja mencionados, o cenario contem-
poraneo favorece o surgimento de demandas que Limachi et al. (2019)
descrevem como um processo de subjetivacdo capitalistica: o jovem é
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marcado pela intensa transitoriedade dos paradigmas culturais e pela
alta expectativa de performance; espelhando a si mesmo em modelos
idealizados e inalcancéaveis, que ganham audiéncia através do con-
sumo de contetido digital em redes sociais. Dessa forma, além de pre-
cisa lidar com a emergéncia da sexualidade, com a reconfiguracao dos
c6digos morais herdados da familia e com a construgao de um sistema
de valores proprio, o jovem contemporaneo € invadido por novos dile-
mas e encontra dificuldade de constituir a si e a conhecer o mundo em
meio a multiplicidade e ambiguidades do contexto sociocultural que
habitam (Caniato; Nascimento, 2020).

A familia, a escola e o grupo de amigos desempenham papéis rele-
vantes no desenvolvimento, na transmissao de atitudes, regras, ideias,
sentimentos e comportamentos que estdo na base de tomada de deci-
soes com consequéncias em longo prazo. Berger (2017) destaca que o
fendmeno da adolescéncia envolve fatores biologicos especificos, atu-
antes no ciclo da vida, que se somam aos determinantes socioculturais
oriundos do contexto ambiental no qual o processo de desenvolvi-
mento ocorre. Dessa forma, dependendo da frequéncia e da intensi-
dade das pressoes vivenciadas e sentidas pelo adolescente por parte de
seus familiares, escola, amigos e sociedade estes podem manifestar ca-
racteristicas de saude ou de sofrimento e adoecimento, tais como an-
siedade, depressao, estresse, as quais podem agravar- se caracteri-
zando assim um quadro psicopatolégico, causando danos a satude.

Ademais, em virtude da desconstrucao dos ideais parentais, feno-
meno caracteristico da adolescéncia em razao do processo de indivi-
duacio, é comum que haja o enfraquecimento dos lacos familiares: o
adolescente procura na sociedade novos meios de identificagio e su-
porte. Erickson (1972), no seu livro “Identidade, Juventude e Crise”,
traca o caminho da formacao da identidade juvenil ao dizer que a cer-
teza intima do reconhecimento por parte do outro significativo favo-
rece ao sujeito o bem-estar social para se desenvolver enquanto pes-
soa. Sendo assim, a percep¢ao e aceitacdo da sociedade é uma ferra-
menta imprescindivel ao adolescente, que busca em seu grupo de pa-
res (amigos, colegas de escola) uma funcio psicologica vital: “é no
grupo que o adolescente encontra espelhos de si mesmo; numa
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procura de reconhecimento ou transformacao de sua prépria imagem,
diluindo as estranhezas e angustias, que sao caracteristicas da fase, no
outro que ocupa lugar de reconforto” (Sequeira, 1992). A convivéncia
horizontal dos jovens oferece o suporte afetivo que a familia, nesse
momento vista como simbolo de desprendimento, muitas vezes nao
consegue acessar.

A escola, portanto, ultrapassa os limites de sua funcao como apenas
uma instituicdo de ensino e torna-se o principal ambiente de convi-
véncia e experimentacao social dos jovens. E através do dia a dia esco-
lar, que o jovem é subjetivado; assim, a interacdo com os pares e as
dindmicas que surgem entre as relacoes estabelecidas favorecem o
exercicio da propria identidade. Dessa forma, a subjetividade nao
nasce no isolamento; ela é uma construcao dialética que depende do
olhar do outro para se confirmar. Nesse sentido, Idelfonso (2020)
aponta que o funcionamento interno nao é uma cépia do externo, mas
o resultado da apropriacao de formas de acdo dependentes das intera-
¢oes. O contexto social, dessa forma, ndo apenas influéncia, mas esta
na génese da atividade individual, participando da sua construcio e
autorregulacao.

Essa dindmica relacional e identitaria desagua inevitavelmente em
um dos ritos de passagem mais ansiogénicos vividos na adolescéncia:
a escolha profissional. Decidir por uma carreira nao se trata, diante de
pressoes e expectativas, de apenas uma escolha técnica ou racional so-
bre “o que fazer”, mas uma defini¢ao existencial sobre “quem se quer
ser” em um futuro préximo. E, assim como a identidade, essa escolha
¢ atravessada pela interacao social. A opinido dos pares e da familia
sobre a escolha profissional exerce influéncia tanto de forma positiva,
através do apoio, quanto gerando questionamentos e, por vezes, inse-
guranca na decisao do adolescente (Santos, 2005). Além disso, a com-
peticao estimulada em ambientes escolares focados no vestibular pode
fragilizar a saide mental e turvar o autoconhecimento necessario para
uma escolha madura. Por outro lado, quando a convivéncia escolar fa-
vorece a cooperacao e a troca de experiéncias, o grupo funciona como
uma rede de apoio para suportar a angustia da decisdo. O adolescente
precisa do outro para dialogar sobre seus medos, para desconstruir
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idealizacOes sobre as profissdes e para se sentir legitimado em suas
davidas.

Portanto, compreende-se que ignorar a dimensao relacional da es-
cola é negligenciar uma parte fundamental do desenvolvimento hu-
mano. A orientacao para o futuro e a formacao da identidade nio ocor-
rem de forma solitaria, mas sim no calor das interacoes sociais. Diante
do exposto, o presente capitulo tem como objetivo demonstrar a im-
portancia da convivéncia com os pares no processo de constituicao da
subjetividade e nos dilemas da escolha profissional.

Dessa forma, sera apresentado o relato de uma experiéncia de es-
cuta de adolescentes no decorrer de uma das intervencgoes realizadas
em uma das etapas do projeto de extensao da Universidade Federal do
Para (UFPA), intitulado “Facilitacio da escolha em orientacdo vocaci-
onal”, coordenado pela Profa. Dra. Niamey Granhen Brandao da
Costa, desenvolvido em uma escola publica da rede federal de ensino
vinculada a UFPA (EA-UFPA), localizada na regiao metropolitana da
cidade de Belém, no estado do Para, com uma turma do segundo ano
do ensino médio no decorrer do ano de 2024. Este projeto busca a im-
plementacao de espacos de escuta destinados a acolher davidas, dile-
mas, pensamentos, sentimentos e impasses diante da escolha profis-
sional e do ser adolescente.

METODOLOGIA.
LOCAL.

As atividades foram desenvolvidas na Escola de Aplicagdo da UFPA
(EA-UFPA), institui¢do publica integrante da UFPA. A escola atua
como campo de estagio e pesquisa, oferecendo Educacio Infantil, En-
sino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), com o objetivo de promover a inovagao pedagbgica e a integra-
¢do entre a educacado bésica e superior.
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PARTICIPANTES.

Participaram da atividade estudantes de uma turma do segundo
ano do Ensino Médio da EA-UFPA. O grupo foi composto por 15 ado-
lescentes (10 do sexo feminino e 5 do masculino), com idades entre 16
e 17 anos. Para preservar o anonimato, cada participante foi identifi-
cado por um cbdigo composto pela letra “A” (de adolescente) seguida
de um niimero de 1 a 15 (ex.: A1, A2).

INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS.

A coleta de dados integrou-se as atividades do projeto de extensao
“Facilitacao da Escolha em Orienta¢ido Vocacional”, desenvolvido ao
longo de 2024. Em um encontro de 9o minutos com a turma, promo-
veu-se um debate sobre o tema “Adolescéncia e Escolha Profissional”.
Em seguida, aplicou-se coletivamente um questionario semidirigido,
elaborado pela pesquisadora, contendo:

1) Dados de identificacao (iniciais do nome, sexo, idade,
série e turma);
2) Seis frinas para completar:

a) “Ser adolescente é...”;

b) “Escolher uma profissao na adolescéncia é...”;

c) “Quando penso na escolha profissional me
sinto...”;

d) “Minha escola é...”;

e) “Minha familia é...”;

f) “Meus amigos(as) sdo...”.

Posteriormente, os dados foram tabulados e analisados. A devolu-
tiva aos participantes foi realizada por meio de uma palestra que abor-
dou a vivéncia adolescente, a importancia da convivéncia com os pares
para a constituicdo da subjetividade, os desafios da escolha profissio-
nal e informacgdes sobre cursos e mercado de trabalho. A etapa foi
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finalizada com a distribuicdo de uma cartilha temética elaborada pela
coordenadora do projeto

RESULTADOS E DISCUSSOES.

Os resultados sdo apresentados no quadro abaixo com as respostas
dos adolescentes a questdo: “Meus amigos (as) ...”

Quadro 1 - Percepcao dos adolescentes sobre a amizade.

Ado-
les- Sexo dade “Meus amigos (as) ...”
cente

Tenho amigas muito amigas “mermo”, elas

conversam comigo, a gente troca ideias, fala

de tudo e a gente se ajuda muito, principal-

Aol F 17 mente nesse momento da pressao de escolher

uma profissao. Gosto delas e sei que elas tam-
bém gostam de mim, so poucas amigas

sabe? Mas sao amigas de verdade!
Me escutam e conversam e a gente também

se diverte junto. Elas também me ajudam

Ao2 F 16 . . . .
quando estou triste e ansiosa, ainda mais
agora que temos de escolher nossa profissao.
Me entendem, me dao apoio conversando so-
bre tudo que a gente precisa e agora temos fa-
lado demais sobre escolha de profissao,
Ao3 F 17

ENEM e ganhar dinheiro. Tenho amigos
muito bons, a gente se entende e se ajuda
mesmo, é muito bom ter amigos, né?

Me dao muito apoio, toda vez que tenho pro-
blemas, elas me escutam e sempre tentam me
Aog F 16 animar, sou muito insegura e ansiosa e mi-
nhas amigas me ajudam, principalmente
nessa questao de escolher profissao!
Tenho muitos amigos e eles sio uma turma
Aos F 17 muito boa, a gente se entende e se ajuda em
tudo que a gente pode, tipo nos estudos, nas
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davidas, nos medos, nas tristezas, na escolha
de uma profissdo, enfim em tudo mesmo.

Ao6

Minhas amigas sdo muito amigas mesmo, a
gente se ajuda e d4 muito apoio pra tudo, ai
sempre que uma de nds precisa todas aju-
dam, é assim na nossa turminha de amigas,
uma por todas e todas por uma! Agora a
gente tem se ajudado nas davidas de escolher
profissao. Dificil, né!?

Ao7

S3o bem amigos e ai a gente se ajuda muito
em varias coisas, tipo tristezas, dividas, me-
dos, ansiedade, problemas de relaciona-
mento, de namoro e de escolher profissao,
coisas de adolescentes, pra mim € assim que
devem ser os amigos, d6 muito valor pras mi-
nhas amizades!

Ao8

Sao bons, conversam e aconselham, entdao
considero que a gente se d4 muito apoio, pra
varias coisas tipo namoro e escolha de profis-
sao.

Aog

As amigas d3o apoio e também do apoio pra
elas, a gente se ajuda como pode e do jeito
que d4 e assim a gente fica se sentindo me-

Thor, acho que ser amiga é assim. Agora esta-
mos com medo de escolher uma profissao e

nao dar certo, ai a gente fala muito disso.

A0

Sdo muito importantes ainda mais nessa fase
da vida da gente, uma ajuda a outra como
pode, tipo emprestando material, roupas,

conversando sobre o que a gente vai fazer de

profissdo, o que a gente deve escolher e tam-
bém a gente fala de quem a gente é; uma vai
escutando a outra, trocando ideias, rindo e
chorando junto, bem assim mesmo.

A11

F 16
F 16
F 16
F 17
F 16
M 17

Gosto das minhas amizades aqui da escola,
me faz ter vontade de vim pra c4, pra conver-
sar, trocar ideias sobre muitas coisas tipo
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garotas, profissao, familia, a gente se ajuda,
isso é um tipo de apoio de amigo com amigo,
né?

A12

16

A gente conversa, se diverte, se ajuda com
nossas tristezas, davidas de varios tipos prin-
cipalmente do que fazer no futuro, qual pro-
fissdo escolher e também nos trabalhos da es-
cola.

A13

16

Ah, meus amigos sdo de boaga, me ajudam
quando preciso, a gente se ajuda sempre, a
gente sabe que pode contar um com outro, a
gente fala de tudo, fala de meninas, fala de
escolha de profissao, fala de familia, de ami-
gos, de tudo mesmo.

A14

17

A gente conversa muito sobre muitas coisas,
sobre nossas dificuldades, davidas, tristezas,
problemas, e o maior agora é escolher a pro-
fissdo que dé dinheiro, mas meus amigos
sempre acabam falando sobre notas, estudo e
ENEM, ai fica chato.

A1s

17

Sdo bons, eles sdo legais comigo, me dao
apoio conversando, a gente se ajuda sempre,
a gente fala de ENEM, de como escolher uma
profissdo, fala da familia e também garotas e

de outras coisas de adolescente.

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

O material coletado foi submetido a analise de contetdo sistemati-
zada por Bardin (2011). Diferente do panorama puramente aversivo
observado em analises anteriores, os relatos atuais revelam uma face
ambivalente e essencial da vivéncia escolar: a rede de apoio entre pa-
res como um amortecedor para as angustias do desenvolvimento. Se,
por um lado, a escolha profissional permanece saturada de medo e
pressao por retorno financeiro, por outro, a convivéncia escolar surge
como o principal dispositivo de cuidado e construcdo de identidade.
As falas evidenciam que o “outro” (o amigo) ndo é apenas um compa-
nheiro de lazer, mas um espelho necessario para a sustentacdo da
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subjetividade em crise. A partir dessa leitura, os dados foram organi-
zados em trés categorias fundamentais:

“UMA POR TODAS E TODAS POR UMA”: O GRUPO COMO
SUPORTE NARCISICO E EMOCIONAL.

A categoria mais proeminente nos discursos destaca a fungao pro-
tetiva das amizades diante da vulnerabilidade adolescente. Como ja
mencionado, em razao da interacao entre os adolescentes, a escola
pode deixar de ser apenas um espaco académico para adquirir a fun-
cdo de porto seguro, onde o sofrimento dos jovens diante dos diversos
percalcos que encontram nesta fase do desenvolvimento, recebe aco-
lhimento. A Adolescente 6 sintetiza esse espirito de corpo ao afirmar:
“é assim na nossa turminha de amigas, uma por todas e todas por
uma!”. Essa rede de apoio € o que permite ao jovem suportar as mani-
festacOes sintomaticas da fase, como a ansiedade e a inseguranca cita-
das pela Adolescente 4: “sou muito insegura e ansiosa e minhas ami-
gas me ajudam”.

Observa-se, assim, que o grupo de pares pode funcionar como um
mecanismo de mutualismo. A convivéncia em grupo favorece o en-
frentamento das angustias que o sujeito ndo consegue processar sozi-
nho e esse apoio contribui para a seguranca de si e diminuigao da an-
siedade (Santos, 2005). O Adolescente 10 reforca essa importancia ao
descrever o rito de “rir e chorar junto”, sugerindo que a convivéncia
escolar oferece uma validacdo emocional que muitas vezes falta no
ambiente familiar ou nas cobrancas institucionais. Como apontam
Silva e Almeida (2023), o suporte social entre pares é um dos princi-
pais fatores de resiliéncia contra o desenvolvimento de transtornos
mentais em periodos de transicao, transformando o peso da escolha
em algo compartilhado e, portanto, menos paralisante.
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“CONVERSAR SOBRE QUEM A GENTE E”: A ESCOLA COMO
ESPACO DE SUBJETIVACAO.

Esta categoria aborda como a convivéncia escolar atua diretamente
na construcio da subjetividade. A escola é o cenario onde o adoles-
cente testa versoes de si mesmo através do dialogo e do espelhamento.
O Adolescente 10 é explicito ao dizer que as amizades servem para fa-
larem “de quem a gente é”, indicando que a identidade niao é algo
dado, mas construido na alteridade. O Adolescente 11 corrobora essa
ideia ao mencionar que o desejo de ir a escola esta ligado a troca de
ideias sobre “muitas coisas tipo garotas, profissdo, familia”. Nesse
sentido, a escola cumpre sua funcio socializante ao permitir espaco e
tempo para que o jovem construa a si mesmo a partir da interagdo com
as semelhancas e diferencas do outro. Freud (1914/2010) descreve
esse processo como a transicdo do narcisismo primario, onde nao
existe diferenciac@o entre o Eu e o mundo exterior, para o narcisismo
secundario, o qual instaura no sujeito o reconhecimento do outro, que
é diferente e também objeto para onde se destinam afetos. A subjeti-
vidade, aqui, é forjada no “trocar ideias”, no “conselho” e na experi-
mentacdo de papéis sociais. Conforme Manika, Schnaider e Silva
(2024), a identidade na adolescéncia é fluida e necessita desse espaco
de livre circulacao de ideias para se consolidar, funcionando como um
ensaio para as decisOes definitivas que a vida adulta exigira em breve.

O MEDO DE NAO DAR CERTO”: A COLETIVIZACAO DO DILEMA
PROFISSIONAL.

A terceira categoria revela que, embora o grupo ofereca suporte, o
contetido das preocupacoes é dominado pela iminéncia da escolha
profissional e pelo peso do sucesso financeiro. A escolha é percebida
como um risco constante de fracasso, como relata o Adolescente 9:
“medo de escolher uma profissao e ndo dar certo, ai a gente fala muito
disso”. O dilema profissional atravessa todas as conversas, surgindo
como um tema onipresente que mescla o desejo pessoal com a
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necessidade de sobrevivéncia. O Adolescente 14 destaca a faceta prag-
matica e, por vezes, cansativa desse processo: “o maior [problema]
agora é escolher a profissao que dé dinheiro... ai fica chato”. Essa co-
branca por uma decisdo que garanta estabilidade financeira, citada
também pelo Adolescente 3, demonstra que o pragmatismo econd-
mico muitas vezes atropela o processo de descoberta subjetiva da vo-
cacdo. A “escolha” aparece menos como um ato de desejo e mais como
uma meta de desempenho. As expectativas acerca da aprovacao no
vestibular que se aproxima e, com ele, a esperanca de um futuro su-
cesso financeiro aparecem como um grande algoz na medida em que
tais esperancgas criam um ambiente de competi¢cao desmedida que au-
mentam os niveis de exaustao emocional (Almeida e Braz, 2025). En-
tretanto, a anélise revela que, ao coletivizar essa angustia, falando de
ENEM, notas e futuro com os amigos, os adolescentes transformam
um dilema que seria solitario e esmagador em um tema de debate co-
mum, o que alivia a pressao individual e permite que o sujeito conti-
nue caminhando apesar do medo.

Grafico 1 — Tipos de ajuda e suporte apontados pelos adolescen-

tes.
Espacgo de
Subjetivagao
25%
Suporte
Emocionale
Narcismo

40%

Coletivizagédo do
Dilema
Profissional
35%

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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CONSIDERACOES FINAIS.

A analise aqui empreendida ratifica a premissa de que a adolescén-
cia, longe de ser um fen6meno puramente biolégico, constitui-se como
uma travessia subjetiva profundamente dependente dos cenérios de
alteridade. Os dados colhidos na EA-UFPA demonstram que, embora
o “crescer com dores”, oriundo da etimologia da palavra “adolescén-
cia” seja uma constante, a convivéncia escolar atua como um potente
catalisador de resiliéncia. O grupo de pares nao se limita a uma funcao
recreativa; ele configura-se como um suporte narcisico essencial que
permite ao jovem elaborar os lutos da infancia e testar novas versées
de si. No “chao da escola”, a subjetividade deixa de ser um constructo
isolado para se tornar uma producao coletiva, onde o olhar do amigo
valida a existéncia e ampara as fragilidades de um sujeito em plena
reconfiguracao.

No que tange aos dilemas da escolha profissional, os resultados re-
velam uma dualidade marcante: a persisténcia de uma “patologia do
desempenho” focada em resultados pragmaticos, exames em larga es-
cala e sucesso financeiro e a fun¢gdo mediadora da amizade. Se a imi-
néncia da decisdo vocacional gera angustia e sensacao de finitude, a
coletivizacdo dessa dor através da troca horizontal entre os alunos
transforma o rito de passagem em um tema compartilhavel. A convi-
véncia escolar, portanto, oferece o amparo e suporte necessarios para
que as incertezas sobre o futuro nao paralisem o presente, permitindo
que o adolescente transite entre o medo do fracasso e a esperanca de
novos projetos de vida.

Por fim, este estudo evidencia a urgéncia de politicas e projetos,
como o “Facilitacdo da Escolha em Orientacao Vocacional”, que trans-
cendam o ensino formal e priorizem a satide mental no ambiente edu-
cativo. Reconhecer a escola como um espaco de escuta e subjetivacao
¢ fundamental para humanizar o rito de passagem para a vida adulta.
Conclui-se que o apoio mutuo entre os pares e a mediacao académica
sensivel sdo os pilares que permitem ao adolescente nao apenas “esco-
lher o que fazer”, mas, primordialmente, descobrir “quem se quer ser”,
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minimizando o sofrimento psiquico e favorecendo um desenvolvi-
mento integral e harmonioso diante das complexidades contempora-
neas.
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Educacao patrimonial e uma analise do curriculo

escolar paraense ¢ a subjetivacao do patrimdnio

John Lennon Lima e Silva
Andressa Regina Sandres Guimardes de Barros

Charleston Silva de Souza

INTRODUCAO.

Na cidade de Belém do Para, em uma rapida visita, realizada por
estes pesquisadores, ao antigo Presidio Sdo José, hoje conhecido como
Polo Joalheiro da cidade, refletimos sobre as alteragoes significativas
e o impacto social da edificacdo. Seja entre a simbologia punitiva do
passado (Charlet; Furtado, 2023) ou seja como a sua integracio en-
quanto patrimonio histérico2s da cidade atualmente (Quintela, 2019),
testemunha-se em ambos os cenérios a capacidade de reinvencao ur-
bana e da resiliéncia histérica da capital paraense. Isso porque a sua
robusta arquitetura colonial e trajetdria de repressao, resisténcia e re-
vitalizacdo é um marco que narra uma histéria multifacetada, conec-
tando o passado ao presente, a tradicdo a modernidade.

23 Para Medeiros e Surya (2009) patriménio histérico seria o conjunto de ma-
nifestagOes culturais, artisticas ou sociais de uma determinada sociedade que,
de alguma maneira, seja ela natural, fisica ou sensorial, se faz presente no
meio em que se vive — materializadas através de paisagens, jardins, edifica-
¢oes, monumentos, objetos e obras de arte — sendo importantes pecas a serem
conservadas, por representarem parte de uma cultura e modo de vida de uma
época.
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Como ambiente aberto a visitacoes, a interacdo do publico com
seus elementos materiais - exteriorizados na arquitetura de linhas ge-
ométricas e simetria excepcional - cativa as mentes humanas que cu-
riosas observam a heranca a ser revelada que simboliza um enredo do
lugar, de memorias e de identidades (Quintela, 2019).

Considerando que o ambiente dimensionado por sua estrutura ma-
terializa o legado de um periodo histérico, observamos um grupo de
estudantes que circulava entre os corredores do Polo Joalheiro, aten-
tos a explicacdo do guia, e refletimos sobre a percep¢ao de memoria e
monumento construidas pela antiga edificacdo do local. A referéncia
patrimonial associada a vivéncias pessoais e coletivas é responsavel
por expressar o sentimento de pertencimento, materializado pela me-
moria coletiva, o que possibilita a identificagdo de um grupo com um
passado em comum, seja pelo resgate de uma simbologia, artefato ou
movimento (Vogt, 2008). Diante disso, os tensionamentos pelo res-
gate de uma memoria coletiva de uma grande cidade estabelece ques-
tionamentos sobre o qual passado se insere nesse lago patrimonial e,
acima de tudo, sobre quais os coletivos contam a historia.

As sensacoes e revelacoes do passado, construidas na aprendiza-
gem sobre o sentido historico de lagos patrimoniais urbanos, podem
esconder facetas de um cenario avesso ao que se conhece, revelando
formas nao tao exuberantes, camufladas entre a magistral arquitetura
e o silenciamento coletivo. O fato é, para aqueles estudantes, a memo-
ria do Presidio Sdo José pode representar um marco da nossa histéria
urbana, externalizada pela grandeza que resiste e se fundamenta como
simbolo de um passado expressivamente imponente.

Portanto, o intuito deste ensaio é estabelecer uma reflexio acerca
da educacdo patrimonial como construtora de memorias, sentidos e
comportamentos coletivos. Diante disso, questiona-se: pensar a edu-
cacdo patrimonial seria uma estratégia para alcancar o sentido de per-
tencimento? De que forma o patriménio colonial de Belém pode reve-
lar contradigoes sobre sua populacdo e cultura? H4 uma tinica memo-
ria coletiva enraizada nos patriménios culturais da cidade?

Assim, com base em Mota (2001) “conhecer para preservar”, re-
vela-se um semblante interessante sobre a maneira de se estabelecer a
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concepgao de patrimonio. Somado a isso, a abordagem sobre memoria
coletiva situa o debate dentro do campo da psicologia social e dos pro-
cessos de subjetivagdo contemporaneos, refletidos, sobretudo, na ma-
neira como se deseja interrogar questoes e tensionamentos na Amazo-
nia através de seus coletivos e modos de vida.

A metodologia adotada foi uma analise documental sobre os curri-
culos de historia e estudos amazonicos do Para, a fim de investigar as
implicagOes associadas a educacdo patrimonial que orientam a apren-
dizagem das disciplinas. O intuito é compreender as especificidades e
estratégias adotadas para estimular as relacbes com os patrimonios,
identificando auséncias e presencas de elementos que apontem para o
sentido de coletividade e pertencimento da heranga patrimonial.

O texto sera dividido em 2 etapas. No primeiro momento, aborda-
remos sobre a politica curricular e educacao patrimonial presente nas
disciplinas de histérias e estudos amazonicos do ensino basico de Be-
1ém. Por fim, faremos uma discussao com base na Teoria da Represen-
tacdo Social (Moscovici, 2017; Jodelet, 2009), para identificar a cons-
trucdo de sentidos nas memorias coletivas e a sua relagdo com a for-
macao de identidade coletiva.

Esperamos com essa pesquisa, refletir sobre o papel da educacio
critica para a producado de saberes, e o autoconhecimento sobre cul-
tura, histéria e memoria na construcio da identidade das populacoes
historicamente excluidas e silenciadas do processo histérico estabele-
cido sobre os marcos civilizatérios e medicalizantes da heranca colo-
nial na Amazdnia.

UM OLHAR A PARTIR DAS REPRESENTACOES SOCIAIS: ENTRE
A IDENTIDADE COLETIVA E O PERTENCIMENTO.

A representacdo social direciona-se a uma perspectiva psicossocial,
ao expressar a relacio do individuo e da sociedade evidenciada por um
sujeito que é social, mas que também apresenta individualidade (Mos-
covici, 2017). Dessa forma, a representacao social apresenta-se sobre
duas formas: sujeito e sociedade, quer seja por seu carater psicoldgico,
quer seja por sua perspectiva socioldgica (Crusoé, 2004).
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Diante dessa relacao individuo-sociedade, as representacoes soci-
ais pretendem entender os impactos do conhecimento nas praticas so-
ciais, ou seja, no senso comum (Moscovici, 2017). As representacoes
sociais, nessa perspectiva, analisam de que modo o senso comum €
construido coletivamente por intermédio das interacOes entre sujeito-
objeto-sociedade, em um tempo e espaco definido, tornando o néo co-
nhecido, conhecido para compreender a realidade (Santos, 2013).

Diante do senso comum, percebe-se como as praticas sociais e as
relacgGes sociais elaboram sentido a realidade, produzem identidades,
organizam comunicacoes e orientam comportamentos (Santos, 2005).
Entao, é possivel, por meio das representacoes sociais, entender e ex-
pressar o que os sujeitos ja tém conhecimento, em um constante pro-
cesso de (re)organizacio dos sentidos (Moscovici, 2017).

Essas estruturas representacionais, que sao intermediadas por va-
lores e ideias, ndo sdo concretas, circulam e exteriorizam por meio da
comunicacao entre os sujeitos de um dado grupo. Nesse sentido, as
representacoes sociais retiram sentido do mundo e introduzem nele
percepcoes que o simbolizam de uma maneira significativa (Mosco-
vici, 2017). Assim, “a representacao iguala toda imagem a uma ideia e
toda ideia a uma imagem” (Moscovici, 2017, p.46). Entao, a represen-
tacdo ndo é um retrato exato de um objeto inserido em uma realidade
(Wachelke; Camargo, 2007).

A representacao é uma construcao coletiva compartilhada em que
as estruturas de conhecimento do grupo reconstroem o objeto com
base no que ja conhecem e o substituem. Assim, tem-se a percepcao
da representacdo social presente entre o social e o psicologico que re-
presenta a maneira pela qual se apreende o mundo a partir e por meio
das interagoes e experiéncias cotidianas, reflexo do corpo social a qual
sdo construidas as representagdes. Dessa maneira, os sujeitos cons-
troem representacoes que orientam a forma de nomear e constituir a
realidade, interpretando-os de acordo com o objeto.

As representacoes, assim, expressam um conjunto de simbolos que
ordenam as relagdes sociais com o objeto. Elas coordenam as condutas
sociais e colaboram para a constituicio das identidades pessoais e
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sociais, uma vez que entrelacam elementos cognitivos e afetivos dos
sujeitos.

Em uma mesma cultura, pode-se ter diversas representacoes soci-
ais em decorréncia da pluralidade de saberes (Santos; Guareschi,
2019). Dessa forma, as representacoes sdo frutos das relagdes sociais
em que se inserem em uma cultura definida, o que possibilita a forma-
¢ao de varias concepgoes cognitivas e afetivas. As representacoes soci-
ais “estdo na histéria e tém historia” (Jodelet, 2017, p.27). Elas modi-
ficam-se porque estdo integradas em modos culturais, em relacoes so-
ciais e em situagdes historicas que interferem em seu contexto e nos
sujeitos que constroem experiéncias, a partir de sua inscricdo subje-
tiva e intersubjetiva no espaco (Jodelet, 2009). Sendo assim, as repre-
sentacdes sociais transformam-se a partir da inscricdo social e histo-
rica a que os sujeitos estdo submetidos.

Portanto, por meio do processo interativo e comunicacional, asso-
ciam-se objetos, pessoas ou acontecimentos desconhecidos para tor-
narem-se conhecidos abstratamente e, ap6s isso, exterioriza-los com
novas conceituagdes, de forma a concretizar a significacdo do objeto.
Dessa forma, a representacao social constroi identidades coletivas, as
quais constituem elementos informativos, cognitivos, afetivos e ideo-
logicos.

EDUCACAO PATRIMONIAL: O CURRICULO DE HISTORIA E
ESTUDOS AMAZONICOS NO PARA.

Investigar a educag@o patrimonial na Amazonia promove em nos
(pesquisadores e educadores) uma dimensao maior da nossa capaci-
dade de interpretar o espaco, as memorias, os modos de vida e suas
contribuigdes para a manutencao de culturas tradicionais. Devemos
pensar, primeiramente, nas diversas “amazonias” termo que descreve
a diversidade, e que estabelece uma conjuntura heterogénea, refor-
cada pelas multiplas vozes, saberes e tradices que resistem ao longo
processo de colonizacdo, que ainda hoje, persiste. Portanto, a educa-
¢do patrimonial, segundo Frantini (2009)
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Pode contribuir de forma muito relevante para a democratizacao da
cultura e ao acesso a informacao, para a incorporacao do patrimonio
por toda a sociedade — ndo somente por alguns —, e para a formacao de
cidadaos capazes de se reconhecer como parte desse patrimoénio histo-
rico-cultural.

A construcao simbélica de um legado colonial na Amazdnia portu-
guesa, ou seja, um conjunto de praticas geracionais, marcada pela pre-
senca continua de ac6es dentro um determinado periodo e espaco,
permite a identificacio de elementos que se materializam pelo espago
e pela memoria, e que constituem novos costumes, o entrelacamento
de forgas e as trocas culturais advindas dessa ocupacio.

A intencao deste ensaio é entender como parte desse legado, o pa-
trimonial, é interpretado dentro do processo educacional, a partir da
educacio basica, estabelecendo marcadores que estdo acima da cha-
mada educacao tradicional. Deste modo, a manifestac¢ao curricular de-
termina sobretudo, que tipo de histéria coletiva deseja-se adotar como
a detentora das memorias e tradi¢oes de sua populacao.

O curriculo, produto de uma politica cujo objetivo é cada vez mais
proporcionar uma homogeneizacido do aprendizado, estabelece dire-
trizes marcadas por pedagogias prescritivas, estabelecendo critérios
de importancia na grade disciplinar de acordo com os parametros da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Tais critérios, orientam e estabelecem as diretrizes das disciplinas
e as competéncias que devem ser trabalhadas dentro do processo de
formacao cidada, e que deve fornecer aos estudantes a compreensio
da realidade e capacidade de identificar dentro dos processos de rup-
turas e permanéncias, a formagdo cultural e histérica da sua socie-
dade. Como cita Medeiros e Surya (2009) “O conhecimento critico e a
apropriacao consciente por parte das comunidades e individuos do seu
“patriménio” sao fatores indispensaveis no processo de preservagao
sustentavel desses bens, assim como no fortalecimento dos sentimen-
tos de identidade e cidadania.”

Assim, esse trabalho langou-se de uma analise documental para
compreender de forma mais especifica os percursos do curriculo da

329



Educagdo e saiide com infincias e juventudes

educacdo basica do Para, através das orientacoes de ensino enquadra-
das dentro das disciplinas de Histdria e Estudos amazonicos. A base
do procedimento foi estabelecida a partir das palavras chaves “patri-
monio” e “memoria”. A partir das duas categorias, buscamos interpre-
tar como as diretrizes se enquadram dentro do critério “educacao pa-
trimonial” e de que forma é abordada de forma teérica a formacao dis-
ciplinar desse conceito. O objetivo é identificar como a relacao patri-
monial se apresenta no processo de aprendizagem, e se 0 mesmo
aborda questbes que envolvem a cultura material e imaterial das po-
pulacdes que fazem ou fizeram parte da memoria colonial da cidade.

Escolhemos o Documento Curricular do Estado do Para24, forne-
cido pela Secretaria de Educacao do Estado do Para. (SEDUC), que
estabelece as orientacdes para todos os ciclos do ensino fundamental
do 1° ao 9° ano. Cada disciplina é orientada a partir de uma classifica-
cdo que se divide em: eixo, subeixo, objetivos de aprendizagem e ha-
bilidades. O elemento eixo é o Gnico que mantém a mesma estrutura
de analise para todos os ciclos, separados por: espaco/tempo e suas
transformacoes; linguagem e suas formas comunicativas; valores a
vida social; cultura e identidade. As demais categorias sofrem varia-
¢Oes de acordo com os objetivos e faixa etaria.

Iniciamos nossa analise pela disciplina Histéria, buscando “patri-
monio” e “memoria” em todas as sessoes mencionadas. A pesquisa en-
controu as seguintes mencoes para o primeiro ciclo, de 1° ao 3° ano
relacionados aos marcadores:

24 “O Documento Curricular do Estado do Paré para Educacdo Infantil e En-
sino Fundamental foi homologado em dezembro de 2018 pelo Conselho Esta-
dual de Educacao (CEE). Apds a homologagio, o Documento passou por uma
readequacdo com foco na mudanca da estrutura de ciclos para anos, solicitada
pelo CEE. Apos as readequagdes, a Secretaria de Estado de Educacgao e a Un-
dime Par4, representadas pela Comissao Pro BNCC Par4, divulgam a segunda
versao do documento.” (SEDUC, 2019)
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HISTORIA
19,20 E 32 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
Eixo Subeixo Objetivos de habilidades
aprendizagem
ES- 2. A pai- 2.1 Observar, (EFo3HIo4)
PACO/TEMPO E | sagem ama- | pensar e descre- | Identificar os pa-
SUAS TRANS- zbnica como | ver a paisagem | trimonios histori-
FORMACOES produto da cos e culturais de
relacdo ho- sua cidade e dis-
mem/natu- cutir as razoes
reza culturais, sociais
e politicas para
que assim sejam
considerados
VALORES A 1. Parti- 1.3 Reconhe- (EFo2HIo3)
VIDA SOCIAL cipacdo so- | cersuacondigdo | Selecionar situa-
cial como de pertencimento | ¢oes cotidianas
garantia de | auma familiaea que remetam a
direitos uma comunidade percepgao de
mudanca, per-
tencimento e me-
moria
CULTURAE 1. Iden- 1.1 Observar (EFo3gHIo6)
IDENTIDADE tidade, es- os marcos hist6- | Identificar os re-
pagoecul- | ricoscomo espa- | gistros de memoé-
tura ¢os de memoria e | ria na cidade (no-
identidade ama- | mes de ruas, mo-
zOnica numentos, edifi-
cios etc.), discu-
tindo os critérios
que explicam a
escolha desses
nomes
CULTURAE 2.A (EFo2HIo03) (EFo2HIo4)
IDENTIDADE identidade | Selecionar situa- | Selecionar e com-
cultural dos ¢Oes cotidianas parar objetos e
grupos que remetam a documentos pes-

percepcao de

soais como fontes
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z0nicos

sociais ama-

mudanga, per-
tencimento e me-
moria

de memorias e
histoérias nos am-
bitos pessoal, fa-

miliar e escolar

Nio foram encontradas mengdes para o 4° ano usando os marca-
dores. Para o 5° ano do fundamental I encontramos mencées, con-

forme o quadro:

patrimé6nio
cultural, mate-
rial e imate-
rial, levando
em conta o es-
paco amazo-
nico

HISTORIA

5% ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Eixo Subeixo Objetivos habilidades

de aprendiza-
gem

CUL- 1. A identi- 1.2 Estabe- (EFosHIo7)
TURAE dade cultural dos lecer a dife- Identificar os pro-
IDENTI- grupos sociais renca entre os | cessos de producio,

DADE amazonicos conceitos de hierarquizacio e

difusdo dos marcos
de memoria e dis-
cutir a presenca

e/ou a auséncia de
diferentes grupos

que compoem a so-
ciedade na nomea-
¢do desses marcos

de memobria

(EFo5HI10) In-
ventariar os patri-
monios materiais e

imateriais da hu-
manidade e anali-

sar mudangas e
permanéncias des-
ses patrimonios ao

longo do tempo
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Para o fundamental II, no ciclo 3, que enquadra o 6° e 7° foram
encontradas mengoes apenas da palavra memoria, na categoria su-
beixo, no subtema: Fontes histérica/geograficas e memoria cultura. A
palavra “patrimo6nio” nio é mencionada em nenhuma das sessées do
ciclo.

No 8° e 9° anos, as referéncias se encontram em apenas duas te-
maticas especificas, onde a questdo sobre patrimonio é sugerida no
eixo cultura e sociedade, dentro do subeixo: A dimensdo cultural e de-
mogréfica do espago, onde o objeto da aprendizagem é: “Valorizar o
patrimoénio sociocultural e respeitar a socio-diversidade, reconhe-
cendo-os como direitos dos povos e individuos para o fortalecimento
da democracia” (pag. 247).

Quando passamos para a disciplina de Estudos Amazo6nicos, obti-
vemos resultados similares. Esta disciplina faz parte do componente
da grade de diversificagdo adotada para o estado do Para e foi estabe-
lecido pela resolucao n® 630/97, e sua oferta acontece apenas para os
anos finais do fundamental II (Para, 2020).

O documento sugere que as particularidades regionais e locais da
sociedade, cultura, histéria, meio ambiente e economia devem ser re-
fletidas nos curriculos, propiciando a interdisciplinaridade e a contex-
tualiza¢do, como principios fundamentais que favorecem a ampliacao
das possibilidades de interacio dos diferentes componentes entre si e
de suas areas de conhecimento. Dentro desse contexto, a base curricu-
lar da disciplina propde a construcao de um documento que valoriza
integralmente as caracteristicas da regiao amazonica, estabelecendo o
vinculo entre local e global, possibilitando uma compreensao mais
ampla e contextualizada da vida social na regido norte do Brasil, e
ainda fortalecer a identidade e o sentimento de pertencimento ao lu-
gar, favorecendo que os alunos compreendam o papel do individuo no
exercicio de sua cidadania. (SEDUC, 2020)

Nesse contexto, a anélise permaneceu com 0s mesmos marcadores
usados na disciplina de historia, com o intuito de compreender as di-
mensodes de patriménio e memoria estipulados pela disciplina de Es-
tudos Amazonicos. O texto permaneceu nos elementos estruturantes
e subcategorias. (espaco/tempo e suas transformacdes; linguagem e
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suas formas comunicativas; valores a vida social; cultura e identi-
dade). O resultado sdo apenas duas mengoes do marcador “patrimo-
nio” no quarto ciclo, do fundamental IT, uma no 8° ano e outro no 9°,
divididas em:

Estudos Amazonicos

89 e 9° do Ensino Fundamental

CULTURA 1. Identi- 1.2 Anali- (EFOSEA17PA)
E IDENTI- | dade, espago | sar o patrim6- | Relacionar os movi-
DADE e cultura em | nio material / | mentos de resistén-
diferentes si- | imaterial e | cias com a luta por ci-
tuacoes histo- | respeitar a s6- | dadania, a partir de
ricas e geo- | cio- diversi- | diferentes visdes de
graficas dade e o bio- | liberdade, nacionali-
culturalismo, dade e identidade.
reconhe-
cendo-os
como direitos
dos povos e in-
dividuos para
o fortaleci-
mento da de-
mocracia na
Amazoénia e no
Para
CULTURA 1. Identi- 1.3 Anali- (EFo9GE03)
E IDENTI- | dade, espaco | sar a impor- | Identificar diferentes
DADE e cultura em | tdncia do pa- | manifestacdes cultu-
diferentes si- | trimOnio ma- | rais de minorias étni-
tuacoes histo- | terial / imate- | cas como forma de
ricas e geo- | rial e respeitar | compreender a multi-
graficas a socio- diver- | plicidade cultural na
sidade e o bio- | escala mundial, de-
culturalismo, | fendendo o principio
para a manu- | do respeito as dife-
tencdo das di- | rencas
versas territo-
rialidades na
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regido fortale-
cendo a demo-

cracia na
Amazonia e no
Para

Salientamos que nao foram encontradas mencgoes para o marcador
“memoria” destacando que por ser uma disciplina interdisciplinar, as
caracteristicas estao entrelacadas por categorias diversas, que nao se
remetem necessariamente ao campo da histéria, especificamente.

Apbs a analise desses topicos, podemos dimensionar alguns pontos
importantes para a discussdo levantada por este ensaio. Primeira-
mente, destacamos como a distribuicdo do curriculo destaca a apren-
dizagem nos anos iniciais de forma mais enfatica. Questées sobre per-
tencimento, reconhecimento, identidade e memoria estdo presentes
na maioria dos eixos, que estabelecem junto ao amadurecimento teé-
rico da faixa etaria, a importancia coletiva dessa identificacdo de si e
do territério onde o individuo habita. Reconhecer esses fundamentos
relacionados ao patriménio histérico material e imaterial, é um passo
importante dentro da educacao patrimonial, pois na pratica, os alunos
jativeram ou tem contato com lugares, monumentos, ritmos musicais,
culinéria etc.

Para o os outros ciclos (III e IV), as referéncias sdo poucas ou ine-
xistentes. Esses ciclos sdo responsaveis pela insercao de contetido com
um nivel de aprofundamento e complexidade maior, onde o aluno co-
meca a interpretar sua percepc¢ao histérica e geografica para niveis
mais amplos, trabalhando modelos de cultura, organizagao social e es-
truturas econdmicas. Deste modo, ha um distanciamento de debates
mais especificos sobre patriménio e memoria, salvo os casos em que
essas categorias podem ser trabalhadas a nivel interdisciplinar, carac-
terizando as herancas de civilizagdes antigas, e os impactos culturais
desses povos na formacao social contemporanea.

Nesse sentido, a percepcao de patrimoénio para os anos finais, fica
restrita ao tipo de processo de ensino aprendizagem que os educadores
decidirem adotar, a partir de uma flexibilizacdo com outras areas do
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conhecimento ou entdo, ampliar a dimensao do debate usando a per-
cepcao de patriménio como fonte de ensino. Do ponto de vista peda-
gbgico, essas dimensdes abrem espaco para explorar determinadas re-
alidades a partir de um conceito pratico, usando a propria estrutura
urbana e os monumentos que fazem parte da memoria do territério,
para estimular conceitos importantes de identidade, pertencimento e
patrimonio coletivo.

Voltando a percepcao inicial discutida no inicio deste texto, o en-
contro com o grupo de estudantes na area no Polo Joalheiro de Belém,
nos remete a essas praxis usando as referéncias patrimoniais fora dos
16cus da sala de aula. Porém, a questao discutida é como esse patrimo-
nio pode ser interpretado a partir de uma percepc¢ao de pertencimento.
A distribuigdo de prédios, palacetes, casardes, monumentos e museus,
detalham parte de um passado que deve ser integrado a memoria so-
cial a partir de uma fundamentacio critica representada pelo objeto
historico.

A percepcido de uma memoria deve trazer consigo discussoes sobre
as diferentes realidades partilhadas a partir do evento ou experiencia
que constitui o monumento. Para além de um vislumbre alegoérico, o
monumento deve ser compreendido como um marcador de conjuntu-
ras e disputas, que conduz a um discurso de grandiosidade, magni-
tude, gloria, ou a representacgao de personagens histéricos, cujo a im-
portancia deve ser sempre questionada. Tais caracteristicas exempli-
ficam o papel de uma educacgio patrimonial e como ela deve orientar
permanentemente os contetiddos sobre memaoria e espaco para as series
iniciais, onde a formacao e percepc¢ao coletiva estd em um continuo
processos de construcao.

Quando olhamos para a estrutura do curriculo do Estado do Par4,
as dimensdes sobre patrimonio ainda precisam avangar nos ciclos fi-
nais do ensino fundamental, ou sugerir estruturas interdisciplinares
que possibilitem a inser¢do de um debate que agrupe as disciplinas de
historia e estudos amazonicos com outras areas do conhecimento.

E importante sempre resgatar o sentido teérico da categoria me-
moria, pois a mesma a amplia a dimensao do discurso, e possibilita
que outras realidades possam tomar o espaco dentro do sentido social
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de pertencimento. Por isso, é essencial que a visita a0 monumento seja
sempre acompanhada da discussao que nio faz parte do sentido con-
siderado oficial. Ressaltasse que as memorias e saberes de um povo,
dentro de determinadas conjunturas, sofrem o apagamento oriundos
dessa selecdo de uma memoria dita “oficial”. Portanto, é fundamental
o olhar critico das disciplinas discutidas no texto e sua projecao como
ferramenta que possibilita a reflexdo de historias silenciadas.

CONSIDERACOES FINAIS.

A proposta de uma abordagem critica do patrimoénio com visitas
praticas de campo e de interpretacoes que vao além dos discursos ofi-
ciais € uma proposta capaz de fazer ressoar diferentes narrativas soci-
ais e estimular a reflexao sobre historias silenciadas. Desta forma, o
texto mostra que a educacdo patrimonial precisa ir além do carater
meramente historico, e deve se estabelecer como uma educacao critica
e reflexiva, capaz de integrar o passado e o presente e proporcionar aos
alunos um maior sentido de identidade e pertencimento.

A partir da representacao social compreendemos a percepc¢ao de
patriménio como uma construcao coletiva, em que os conhecimentos
e experiéncias do grupo moldam e substituem a percepcao do objeto.
Ela expressa também a conexao entre o social e o psicologico, medi-
ando a percepcao do mundo por meio das interacoes e vivéncias coti-
dianas. Pensando nesse contexto, a educacdo patrimonial auxilia os
alunos a criarem representacoes que orientam a forma de nomear e
interpretar a realidade, guiados por suas construcoes sociais.

O sentido patrimonial de um prédio, um casardo, um museu ou
uma igreja antiga, esta entrelacado com a construgao de sentidos den-
tro de determinados coletivos, através de uma narrativa simbolica. E
necessario ampliar a capacidade de compreensao sobre o patrimonio
na idade escolar, e adotar uma postura inquietante, capaz de descon-
truir narrativas enraizadas na historia “oficial”.
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Da “cagamba do lixo” a universidade: escrevivendo o

cotidiano de mulheres quilombolas do chumbo

Nirda Rosa de Oliveira
Dolores Galindo

Morgana Moura

‘As 11:30h, nés saiamos de casa. Ao chegar na cidade, o ponto final
era na praca em frente a prefeitura. Ao descer da cagamba, tinhamos
vergonha pois havia um lava-jato onde as pessoas daquele local grita-
vam: “chegaram as negradas do Chumbo”! Isso j4 era rotina, mas a
gente nao revidava. Nao tinhamos hora para voltar, pois, muitas ve-
zes, o transporte, ou melhor, o caminhao de lixo quebrava. As fami-
lias, angustiadas, imaginavam o que poderia ter acontecido, o de sem-
pre: ‘Transporte escolar quebrado, a cagamba de lixo...” (Diario de
campo da pesquisadora, 2024).

Como anunciado no trecho de diario de campo que abre este ma-
nuscrito, o presente capitulo aborda a narrativa de acesso e permanén-
cia no ensino superior de uma mulher negra quilombola do territorio
quilombola do Chumbo, em Poconé, Mato Grosso.

Para tal, aborda escrevivéncias que narram o acesso ao ensino mé-
dio, passam a graduacdo e, posteriormente, a pés-graduacdo. O re-
curso as escrivéncias permite a inscricdo das marcas de pertencimento
etnico-racial e de género (Cortez, 2018).
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POR QUE ESCREVIVENCIAS?

A escrevivéncia traz a tona as histérias que nao querem ser ouvidas,
lidas, mas que precisam ser contadas. E é diferente quando alguém de
fora pesquisa, pois vai produzir um conhecimento nio necessaria-
mente implicado com a comunidade.

A escrevivéncia permite colocar minha prépria histéria junto com
as das outras mulheres, sendo uma histéria de todas que se amplia.
Isso reafirma o compromisso ético com a pesquisa e com as pessoas
que participam dela. A escrevivéncia nos possibilita reescrever novas
histérias de um mundo mais diversificado, plural e respeitoso.

Nesse processo, para mim, a escrita tem sido libertadora e, por va-
rias vezes, tive que parar de escrever para respirar, pois a emocao to-
mava conta do meu ser. Eu, jamais poderia imaginar que através da
escrita poderia conter tantas lagrimas lembrando do passado com
mais leveza, clicando a tecla dos botées do computador.

Foi libertador poder esvaziar, através da escrita, contando minha
vivéncia, principalmente a vivéncia académica que tem outro jeito de
escrever, que eu achava que era o correto.

Compartilho o sentimento de escrever com Concei¢cdo Evaristo
(2005, p. 202):

Gosto de escrever, na maioria das vezes d6i, mas depois do texto escrito
é possivel apaziguar um pouco a dor, eu digo um pouco... Escrever pode
ser uma espécie de vinganca, as vezes fico pensando sobre isso. Nao sei
se vinganca, talvez desafio, um modo de ferir o siléncio imposto, ou
ainda, executar um gesto de teimosia esperanga. Gosto de dizer ainda
que a escrita é para mim o movimento de danga-canto que o meu corpo
ndo executou, € a senha pela qual eu acesso o mundo.

Escrever as vivéncias possibilita um encontro consigo, ao mesmo
tempo que é uma forma de libertar uma dor que é coletiva, de tudo
aquilo que nos antecedeu. Aos poucos vai se esvaziando as angustias
como forma de desabafo em um papel em branco, esvaziando o pen-
samento daquilo que ficou em siléncio.
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Gléria Anzaldua (2021, p. 169-170) também fala sobre essa potén-
cia da escrita:

[...] mesmo quando escrevo sobre coisas boas, as alegrias — a dor e a
alegria chegam juntas. Escrever é como pular de uma montanha. E
abrir seu estdmago e examinar suas entranhas e dizer as outras pes-
soas: ‘Esse pedaco de viscera é sobre aquele tempo tal e tal coisa [...]’
[...] Outra motivacgao para curar as feridas — o que necessitava abrir as
feridas de novo. E por isso que afirmo ‘ferir é uma cura profunda.

Ela diz que “ao mesmo tempo em que escrever e falar funcionam
como valvula de escape, também sdo acoes politicas que brotam do
impulso de subverter, resistir, educar e promover mudancas” (p. 152).
A escrita é, portanto, uma acao politica, de modo que é importante
para quem escreve situar seu ato.

Embora seja necessario coragem para falar de direitos conquista-
dos sendo negados, silenciados aos quilombolas, a escrita é liberta-
dora, pois nos permite relatar nossas dores sangrentas como forma de
alivio e que nossos gritos, possam ecoar através dela. E fundamental
abrir essas feridas para serem tratadas e curadas profundamente.

Através dos textos de mulheres como Conceigdo Evaristo e Lélia
Gonzalez, foi possivel entender o quanto a mulher negra tem resistén-
cia, resiliéncia e capacidade de escrever rompendo com o lugar que
normalmente nos é reservado, quebrando barreiras elitizadas para
sermos também reconhecidas como escritoras e pesquisadoras. As-
sim, apresento minha escrevivéncia enquanto pesquisadora quilom-
bola.

ALUNA, PROFESSORA E PESQUISADORA.

Na comunidade quilombola do Chumbo, existe uma escola muni-
cipal em condigOes estruturais precarias com o nome da padroeira da
comunidade, Nossa Senhora Aparecida do Chumbo. La funciona ape-
nas o ensino fundamental, do 1° ao 9° ano. Foi nela que estudei toda
minha infancia. Na época ndo se falava educacao infantil e sim pré-
escolar, até terminar o ensino fundamental II.
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Lembro de Ana Luiza, minha primeira professora, ela nos levava
no tnico coérrego da comunidade para pegar argila e ao longo do cami-
nho iamos brincando todos de maos dadas, comendo frutas silvestres
encontradas pelo caminho, algoddo doce, cajuzinho do cerrado, bo-
caiuva, jenipapo, marmelada e jatoba. Ao retornar para sala de aula
com argila nas maos, trabalhdvamos com arte dentro da sala. Fazia-
mos colar, anel, casinha e moldava toda familia com argila. Escre-
vendo, lembrei de cada detalhe das aulas do lugar onde sempre se sen-
tava no chao com os coleguinhas moldando barro.

Atualmente, a escola é vista como uma das maiores escolas muni-
cipais da zona rural de Poconé, por ser em uma comunidade centrali-
zada. Por isso ela recebe alunos de todas as redondezas, quilombolas,
assentados, fazendeiros e comunidades tradicionais. Os professores,
alguns sao da propria comunidade, e outros da zona urbana.

Ao concluir os estudos fundamentais tinhamos que ir para a cidade
Poconé, a 36 km de distancia, para dar continuidade aos estudos. Ou
seja, o ensino médio, na época, em 1990, era habilitacdo em magisté-
rio. O meio de transporte para os estudantes era literalmente uma ca-
camba de lixo. Um caminhao da prefeitura que fazia a coleta da cidade
e vinha nos buscar, varias vezes ainda com residuo de lixo. Além disso,
passavamos fome, frio, chuva e o sol escaldante na cabeca. No inverno,
no frio doido, a gente sentava e se aproximava um ao lado do outro
para se aquecer amenizando o frio e o vento.

Lélia Gonzalez também fala sobre o lugar da mulher negra na for-
macao da sociedade brasileira. Porém, somos vistas pela logica colo-
nial e julgada como incapaz de pensar, de falar, pois sempre querem
falar por nos dizendo que nao temos fala propria. E € nesse sentido
que o lixo vai falar numa boa.

Andando na cagamba de lixo passei por situacdoes quase impossi-
veis de suportar, enfrentando as discriminactes e desigualdades ja-
mais verbalizadas. Mas sé agora, apos trinta anos, é possivel escrever
esse silenciamento que ganha uma voz inédita através da escrita. Uma
escrita que nos fortalece para prosseguir como mulher negra nessa so-
ciedade egoista e sexista que sempre nos oprimiu.

344



Corpos-territorios, formagéo e a integralidade do cuidado

Ao concluir o ensino médio, a intencao e a esperanca de trabalhar
na prépria comunidade foi frustrante. Acredito que por ser negra, nao
era vista, nem lembrada e tinhamos que implorar por uma vaga como
professora. E com o mesmo grau de escolaridade que nos, os profes-
sores brancos continuavam vindo da cidade. Era revoltante. O 6rgao
publico patriarcal tem que “simpatizar” com a pessoa, caso contrario,
diz que ndo tem vaga.

Entendemos que isso tem um nome: racismo. E naturalizado o ra-
cismo e concordam com a ideia de que negro nfo sabe falar e pensar,
principalmente os que tem a cor de sua pele em evidéncia. Percebe-se
que o racismo estd embutido mesmo na propria fala, nas negativas de
vagas de professor.

A ENTRADA NA UNIVERSIDADE.

Consegui vaga como professora na comunidade e senti a importan-
cia e necessidade de continuar os estudos. Iniciei uma graduacio em
Pedagogia na Universidade de Varzea Grande (UNIVAG). Desta vez, o
desafio se tornou maior. Como ir para uma cidade onde nao conheco
ninguém? Qual 6nibus pegar para chegar até a universidade? Onde
dormir? Enfrentei o medo, a inseguranca e fui em busca de realizar o
meu tao sonhado nivel superior, sozinha com Deus e com apoio do
meu esposo.

Apbs trés meses de estudos, descobri que estava gravida, fiquei
muito feliz com a noticia, pois ndo conseguia engravidar. S6 foi possi-
vel com tratamentos e o resultado aconteceu enquanto estava estu-
dando.

Diante da noticia da gravidez, fiquei confusa se continuava ou de-
sistia de estudar, os dois eram muito importantes para mim. Minha
familia, sempre diz que sou corajosa, eu também acredito nisso e re-
solvi prosseguir com os dois, mesmo sabendo que nio seria facil.

As vezes, na hora do almoco, comia um pao de queijo e um suco de
laranja, nem sempre tinha condi¢Ges de comprar marmitex. Minhas
colegas comecaram a perceber que eu nao estava me alimentando
como deveria e comegaram a levar comida. Jamais poderia comentar
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essa situacdo com meu esposo. Por mais que eu tinha seu apoio, seria
um absurdo para ele eu aguentar isso e ndo permitiria eu passar por
tudo isso gravida.

Para entrar na universidade sempre dava um jeitinho para driblar
aquela bendita roleta, pois s6 entrava quem estava com mensalidades
em dias ou fossem negociar e em cada uma delas havia um seguranca.
Até que um dia fui pega por um deles e fui impedida de entrar.

Aqui retomo as palavras de Lélia Gonzalez (1979): “o lixo vai falar
numa boa”.

Em 2019, houve uma injustica e fui desrespeitada, com nossos di-
reitos violados. Em um edital que me assegurava vaga por lei por ser
quilombola, fiquei de fora da escola e outra professora nao quilombola
foi atribuida.

Fui em busca dos meus direitos e comecei a reivindicar o que a lei
me assegura enquanto quilombola, infelizmente sem sucesso. Mas a
batalha nao estava perdida, pedi ajuda para Benedita Rosa, uma com-
panheira militante quilombola, e ela se disponibilizou a me ajudar. Fo-
ram varias idas e vindas na assessoria pedagogica que sempre dificul-
tava para que nos desistissemos, mas isso nao aconteceu.

Com todos os documentos em maos, a assessora entra em uma sala
com seus funcionérios fecha a porta e manda a gente aguardar. Apos
alguns minutos, mandou a gente entrar e estavam todos sentados ao
redor de uma mesa com a cara feia para o nosso lado com intencio de
nos intimidar. Com as portas fechadas, comegaram a nos intimidar,
falando alto que estava tudo certo naquele edital e que tinha um advo-
gado presente para responder, um homem branco de olhos azuis.

“A primeira coisa que a gente percebe nesse papo de racismo é que
todo mundo acha que é natural. Que negro tem mais que viver na mi-
séria” (Gonzalez, 1979, p. 264). Mas a gente nao se calou, fomos fortes
e firmes com eles. S6 fomos escutados, depois que minha companheira
de luta dos movimentos sociais disse: “sou negra doutoranda e sei
muito bem o que estou falando”.

Naquele momento, houve um siléncio na sala e a troca de olhares
entre eles dizia algo. Pediram que a gente retornasse apés almoco e
sairam para almocar. Foi ai que o tal advogado, educadamente, pediu
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que eu preenchesse uns documentos e aguardasse. A situacio foi re-
vertida apds muitas lutas.

Conceigdo Evaristo (2010) fala em diversos depoimentos sobre a
importancia da obra de Carolina Maria de Jesus, para pensar a escrita
da mulher negra. “A favelada do Canindé criou uma tradicao literaria”
e exerceu ndo so sobre ela, mas sobre sua mae, uma grande influéncia.
Ela conta que sua familia lia a obra de Carolina “ndo como leitores co-
muns, mas como personagens das paginas de Carolina. A histéria de
Carolina era nossa histoéria” (Evaristo, 2010, s/p). Além de referir-se a
identificacao com a experiéncia de Carolina de Jesus por ser uma mu-
lher negra e moradora de favela que escreveu literatura, Evaristo res-
salta o significado por tras dessa da escrita:

Quando mulheres do povo como Carolina, como minha mae, como eu
também, nos dispomos a escrever, eu acho que a gente estd rompendo
com o lugar que normalmente nos é reservado. A mulher negra, ela
pode cantar, ela pode dancar, ela pode cozinhar, ela pode se prostituir,
mas escrever, nao, escrever é alguma coisa...& um exercicio que a elite
julga que sé ela tem esse direito. Escrever e ser reconhecido como um
escritor ou como escritora, ai é um privilégio da elite” (Evaristo, 2010,

s/p)-

Essa relacdo com a escrita que Evaristo tem, me fez lembrar o que
estava adormecido em minha memoéria. E ao escrever, aos poucos, a
memoria vai voltando ao passado, embora nem sempre é possivel es-
crever aos minimos detalhes, “pois a nossa memoria podera esquecer
coisas que aconteceram ha alguns minutos” (Santos, 2013).

Nesse resgate pela escrita, lembrei que, quando comecei a estudar
na pos-graduacao, as aulas eram online por causa da pandemia de Co-
vid19. Isso foi no primeiro semestre e eu ndo consegui a bolsa de estu-
dos.

No tltimo dia de aula do primeiro semestre recebo a noticia do pro-
fessor que tinha uma boa noticia para mim, eu nao tinha nocao do que
poderia ser, fui contemplada com a bolsa de mestrado. Descobri que
ler e escrever é caminhar, deixar a nossa mente falar.
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A MULHER NEGRA NA ACADEMIA.

Em 2023, tive a oportunidade de participar em um congresso onde
o tema era racismo e o tempo de fala para cada pessoa era de 6 minu-
tos. A mesa foi composta pela maioria de pessoas brancas e apenas eu
e outra colega éramos negras.

As mulheres brancas falaram por 30 trinta minutos como se elas
estivessem naquele lugar de fala, esquecendo que nés duas mulheres
negras buscamos o mesmo direito de fala. Quando chegou nossa vez,
disseram que tinham encerrado a reuniao devido ao tempo esgotado.

Audre Lorde (2019) faz uma reflexdo muito interessante ao questi-
onar depois de quinze anos de movimento de mulheres ainda ouvindo
em universidades perguntas do tipo “como vamos abordar as questoes
do racismo? Nenhuma mulher negra compareceu.” Ou o outro lado
dessa moeda: “Nao temos ninguém no nosso departamento que seja
capacitado para ensinar essas obras”. A autora se questionava se o ra-
cismo é um problema das mulheres negras e se so elas podem discuti-
lo.

Desta forma, Lorde (2019), vem nos relatando que a histéria de luta
por espaco de poder tem enfrentado a discriminacao racial e todas as
formas de exploracao e opressao. Pensar o racismo em todos os &mbi-
tos sociais é ter um olhar critico sobre o legado do processo escravista
no cotidiano e refletir sobre a falsa democracia racial presente no tra-
balho, nos espacos educacionais e outros.

“Se as mulheres brancas na academia querem realmente dialogar
sobre racismo, sera preciso que elas reconhecam as necessidades e as
condicbes de vida das outras mulheres”. Um exemplo, quando uma
mulher diz “Eu nao posso pagar por isso”, ela pode estar dizendo que
fez uma escolha sobre como gastar o dinheiro que tem disponivel. Mas
quando uma mulher, que recebe auxilio do governo, diz “Eu nao posso
pagar por isso”, ela quer dizer que esté sobrevivendo com uma quantia
que mal garantiria sua subsisténcia.

Audre Lorde (2019, p. 143) afirma que:
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Grande parte da histoéria ocidental europeia nos condiciona a ver as di-
ferencas humanas como oposigoes simplistas. Em uma sociedade em
que o bom é definido em relagao ao lucro, e nao a necessidades huma-
nas, deve sempre existir um grupo de pessoas que, mediante a opressao
sistematica, pode ser levado a sentir disponivel, ocupando o lugar do
inferior desumanizado. Nessa sociedade, esse grupo é formado por
pessoas negras do Terceiro Mundo, pela classe trabalhadora, pelos ido-
sos e pelas mulheres.

Segundo a autora Lélia Gonzale (2019, p. 262), o lugar em que nos
situamos determinara nossa interpretagio sobre o duplo fenémeno do
racismo e do sexismo. Para nods, o racismo se constitui como a sinto-
matica que caracteriza a neurose cultural brasileira. Sabemos que os
lugares designados as mulheres negras é um cenério mundial quando
se trata do desemprego, falta de moradia, entre outros fatores que afe-
tam as mulheres negras por serem elas estarem sempre na ponta da
desigualdade social. No Brasil as mulheres negras sdo as principais vi-
timas do feminicidio, sempre ocupando lugares opostos com baixa re-
muneracao

Para Mary Garcia Castro (2019, p.238), é fundamental ressaltar
que a mulher negra no Brasil enfrenta constantemente essa desigual-
dade social por conta da cor de pele, direitos violados sem dignidade
de viver uma vida plena. O peso do racismo contada pela histéria con-
tribuem para discriminacao na sociedade, fortalecendo o pensamento
das mulheres negras em se casar com homens brancos com intuito de
clarear a pele dos filhos evitando humilhac¢bes “racismo” que tem sen-
tido na vida cotidiana. A mistura miscigenacao é bem presente na co-
munidade do Chumbo devido a implementacdo da usina misturando
as mulheres quilombolas que se casaram com outros povos mistu-
rando raca e cor no clareamento de pele.

De acordo com Lélia Gonzalez (1979) o racismo no Brasil é algo
cultural estrutural. Estamos vivendo um momento muito importante,
época de elei¢des, onde a mulher negra clama por um espago de poder
parlamentar na sociedade brasileira dentro da politica partidaria,
aquelas que resistem a rejeicdo e permanecem na politica para
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conquistar espaco de poder, muitos delas sdo ameacadas intimidadas
pelo patriarcal a qual sempre dominou esses espagos.

E importante salientar Beatriz Nascimento (2019, p. 284), que de-
vido ao carater patriarcal e paternalista, atribui-se a mulher branca o
papel de esposa e mae, com a vida dedicada ao seu marido e filhos.
Deste modo, seu papel € assinalado pelo s6cio, mantendo-se amada,
respeitada e idealizada naquilo que o 6cio lhe representava como su-
porte ideolégico de uma sociedade baseada na exploracao do trabalho
[e da pessoa] de uma grande camada da populagao.

Para Lélia Gonzalez (2019, p. 269), é nesse cotidiano que podemos
constatar que somos vistas como domésticas. Melhor exemplo disso,
sdo os casos de discriminacdo de mulheres negras da classe média,
cada vez mais crescentes.

Essa realidade é muito comum tanto nos territérios urbanos,
quanto no rural as mulheres além de trabalharem na roca tem as “obri-
gacoes” domésticas a serem cumpridas. Essa discriminacdo da desi-
gualdade social, comparando a mulher branca sdo diferencas que
acontecem pela cor da pele. Sao resultados da classe social da qual per-
tencemos.

Beatriz Nascimento (2019, p.292) relata que, nas camadas mais
baixas da populacao, cabe a mulher negra o verdadeiro eixo econémico
onde gira a familia. Essa familia, grosso modo, ndo obedece aos pa-
drées patriarcais, muito menos aos padrées modernos de constituicao
nuclear. S3o da familia todos aqueles (filhos, maridos, parentes) que
vivem as dificuldades da extrema pobreza.

Ao percorrer a leitura de Beatriz Nascimento, revive a minha me-
moria, onde tive oportunidade de presenciar situacoes pela qual a in-
telectual Beatriz traz nos debates. Fui professora por muito tempo na
EJA (educagdo de jovens e adultos), nds professores da comunidade
do Chumbo, iamos até as comunidades dos alunos para conhecer a re-
alidade e os percursos, tendo que andar até 40 km dentro do 6nibus.
Muitos deles, tanto homens quanto mulheres, chegavam cansados em
sala de aula por ter o dia arduo de trabalho nas lavouras dos fazendei-
ros e a noite tinham que estudar.
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Nesse sentido, o territorio vive sob o “controle” do patriarcado por
pensar tudo que tem gracas aqueles os que “controlam” por ser visto
como “bonzinhos” eles sempre nos ajudaram. Ou seja, essas familias
ndo oferecem menores riscos para o patriarcado opressor e, muito me-
nos, possibilidades de se impor qualquer opinido que pertence a soci-
edade pois, suas existéncias para alta sociedade patriarcal modernos,
sdo inexistentes.

“ESFORCO” E “DESVANTAGEM ETERNA”: A PRODUCAO DA
DIVIDA INFINITA.

Por mais que a mulher negra consiga se “esforcar” para estudar e
adquirir conhecimentos, ainda assim, continua em desvantagem.

O trabalho doméstico é exaustivo e cansativo, porém, é um traba-
lho nio valorizado independente de classe social, é constantemente
repetitivo, todos os dias sdo as mesmas coisas. De acordo com Angela
Davis (2016), quando o trabalho doméstico nao é feito automatica-
mente, os olhos chamam atencao devido a casa est4 desorganizada.

Ao longo da histéria do pais, a maioria das mulheres negras traba-
lham fora de casa. No periodo da escravidao, as mulheres trabalhavam
arduamente ao lado de seus companheiros nas lavouras de algodao e
tabaco, e, quando a inddstria se transferiu para o Sul, elas podiam ser
vistas nas fabricas de tabaco, nas refinarias de acticar e até nas serra-
rias e em equipes que forjavam o ago para as ferrovias. Angela Davis
(2016, p.220).

Segundo as mulheres quilombolas do Chumbo, sempre trabalha-
ram na lavoura desde infincia durante a juventude e ap6s o casamento
sempre trabalharam na roca ao lado do companheiro de igual para
igual, seja no rogado com as ferramentas machado, foice, enxada ou
no plantio, para finalizar e para finalizar os trabalhos com servicos do-
mésticos. Com o passar do tempo, com a chegada da usina de 4lcool
de cana as terras sdo vendidas e passam a trabalhar na lavoura de corte
de cana sendo ainda, mais cansativo devido o ganho salarial era de
acordo com a producao.
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Durante minha escrita, tenho refletido, tentando compreender a
sociedade em diferentes situagdes que tem atravessado meu corpo so-
negado de direitos. O mestrado me proporcionou momentos de risos,
alegria e descontracao em ouvir e reviver histérias encantadoras con-
tado pelos nossos ancestrais da comunidade. Percebo que ndo sou
mais a mesma de antes, tenho me dado conta que o mestrado tem me
proporcionado novas formas de pensar e ver uma sociedade de forma
circular motivando curar feridas sangrentas.

Diante dessa situagio, sabendo que é comum a populacdo negra ser
impedida de acessar esses espacos e que isso é naturalizado, essa re-
flexao me trouxe a tona nao s6 o mestrado, como toda minha vida aca-
démica. Raramente se vé professores negros nos espacos considerados
lugares de fala nas universidades, nos meios de comunicacao.

Segundo a autora Djamila Ribeiro (2019), em uma sociedade bra-
sileira de heranca escravocrata pessoas negras vao experienciar ra-
cismo do lugar de quem é objeto deste sistema de opressao. Porém,
pessoas brancas vao experienciar do lugar de quem se beneficia dessa
mesma opressdo. Portanto, os grupos podem e devem discutir essas
questoes, mas falardo de lugares distintos. Deste modo, todos podem
falar de lugar de fala mais a partir do seu lugar em que esta inserido
na sociedade. Uma forma de mudar isso é fortalecer o conhecimento
dentro da propria comunidade.

No dia 14 de setembro de 2023, fui convidada pela professora Fa-
biana do 8° ano para falar da importancia dos saberes medicinais das
mulheres quilombolas da comunidade, o quanto é fundamental para
toda a sociedade. A comunidade escolar sabe que sou mestranda e pes-
quiso a propria comunidade, relatando a historicidade e vivéncias da
populacdo negra quilombola do Chumbo

Quando cheguei na sala de aula a diretora ja estava tentando insta-
lar o retroprojetor e me acolhe com um abrago carinhoso. Os estudan-
tes, vieram ao meu encontro pois, foram meus alunos na educagao in-
fantil, uns me abracavam, outros pediam bencao.

Quando comecei a passar os slides, foi aquele siléncio total, eles fi-
caram atentos prestando atengdo em tudo que eu falava. Falei de uma
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forma acessivel para que pudessem participar se tornando a aula mais
dinamica.

Fiz algumas provocagdes como por exemplo quem é que ja tomou
algum tipo de cha preparado pela mae, vo, tias e vizinhos todos levan-
taram as maos e disseram que tém plantas medicinais nos quintais,
algo muito comum nas comunidades tradicionais por sabermos que
sdo 0s que nos socorre nos momentos de aflicées, dor e angtstias. Uma
das alunas, Jéssica, deu testemunho de que ja foi curada pelas plantas
medicinais com dores no estdmago, dor de cabeca, febre e dor no
corpo. Os chas e banhos preparados pela mae foram fundamentais na
contribuicio da cura.

Percebi que as criancas também conheciam pelo menos uma espé-
cie de planta, arruda, boldo, hortela entre outros. Porém, é preciso que
a escola seja um lugar atrativo, acolhedor desse saber, fortalecendo a
participacdo da comunidade dentro da escola ensinando a ressignifi-
cacdo dos saberes populares, como uma reivindicacdo da memoéria de
luta e produzindo um outro didlogo com o passado e com a historia.

Para Gessiane Nazario (2021, p.64), “a escola quilombola precisa
tocar as pessoas. A comunidade precisa sentir vontade de estar nela,
caso contrario nao sera uma escola quilombola”. Deste modo, reafir-
mando o que foi dito anteriormente, a escola da comunidade do
Chumbo nao é quilombola devido “certas” resisténcias de gestores,
mas os estudantes presentes nela sim.

Nesse sentido, Nazario (2021, p. 64), trazendo Paulo Freire, diz que
“a escola é uma construcdo com as pessoas e nao para as pessoas”. Es-
cola Quilombola é um lugar no qual os estudantes e seus responsaveis
se sentem acolhidos para participar das decisdes que organizam a es-
cola e o seu curriculo”.

A Educacio Quilombola, citada pela autora Nazario (2021), deixa
evidente a importancia da educacao quilombola no espaco escolar,
onde, a comunidade possa interagir e sentir, acolhido pela comuni-
dade escolar, incluindo os ancestrais na transmissao dos saberes po-
pular, caso isso ndo acontega ndo sera considerado educacao quilom-
bola.
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Na comunidade escolar do Chumbo é muito frequente a presenca
da comunidade no ambiente escolar passando seus saberes como con-
feccionar bonecas abayomi, méascaras africanas, presenciando confec-
¢ao da viola de cocho o siriri, cururu como preparar os chas, banhos
sempre contando suas historias de vida e saberes para as vindouras na
educacao escolar do Chumbo.

Lendo Djamila Ribeiro (2019), surpreendo-me com algumas refle-
x0es que venho fazendo ao longo da minha escrita. Os incobmodos que
tanto me angustia foi possivel ter resposta lendo seu livro, compreen-
dendo como se op6em homens negros e mulheres negras neste Pais.

Ela faz uma pergunta que nos ajuda a refletir: “quantas autoras e
autores negros, os leitores e leitoras, que cursaram a faculdade, leram
ou tiveram acesso durante o periodo da graduagao? Quantas professo-
ras ou professores negros tiveram? Quantos jornalistas negros, de am-
bos os sexos, existem nas principais reda¢ées do pais ou até mesmo
nas midias ditas alternativas?” (Ribeiro, 2019, p.63).

A autora chama atencao para uma reflexao a qual eu venho obser-
vando e questionando ao longo da minha trajetéria como pesquisa-
dora. Durante meu percurso nas aulas de mestrado sempre cheguei
cedo na universidade e ficava observando e questionando comigo
mesma, como € naturalizado ver mulheres negras limpando banheiro,
sendo a doméstica sempre destinados aos trabalhos inferiorizados.

Podemos dizer que nao estdo porque nao querem, espacos tem para
todo mundo. Penso que muitos gostariam de estar nesses espacos, mas
entre estudar e colocar comida na mesa, como forma de sobrevivéncia
para ele, compensa mais ter comida na mesa do que estudar, esses fa-
tores acabam contribuindo com a evasao escolar.

Os quilombolas carregam consigo, e ainda praticam, os costumes
de seus antepassados, entre esses costumes encontra-se a pratica do
uso das plantas medicinais como uma alternativa para as curas e tra-
tamentos de suas enfermidades. “Os habitantes das comunidades co-
nhecem perfeitamente as ervas que utilizam, sabendo inclusive as en-
fermidades para a qual a planta é utilizada” (Sales et al., 2009).

Vé-se que o uso popular de plantas medicinais é uma pratica an-
tiga, que tem sido propagada oralmente por sucessivas geragoes,
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constituindo-se como primeira alternativa para os cuidados primarios
de satde.

Atentas a essa producio e propagacdo de conhecimento, esse ar-
tigo tem a finalidade de apresentar como a transmissido de conheci-
mento oral das mulheres da Comunidade Quilombola do Chumbo —
MT operam como potente estratégia de manutencio dos saberes an-
cestrais, bem como estratégia de enfrentamento aos efeitos nocivos da
monocultura de soja em Mato Grosso.

Para isso foram realizadas entrevistas, roda de conversa e registros
em diario de campo buscando compor as escrevivéncias das mulheres
do Chumbo e seus saberes medicinais. Todo o trabalho seguiu anco-
rado nos preceitos éticos de pesquisa junto aos povos quilombolas,
com aprovacao no comité de ética, na justa medida que se trata de um
desdobramento de pesquisa de mestrado desenvolvida por uma inte-
grante da propria comunidade.

Assim, o texto segue vinculado as vivéncias da propria pesquisa-
dora quilombola e utiliza a primeira pessoa como recurso de escrita e
compartilhamento.
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INTRODUCAO.

Arelacdo entre o saber psicoldgico e a escola no Brasil demarca seu
inicio no século XIX, com pesquisas voltadas as producoes de Stanley
Hall advindas dos Estados Unidos, mas que também se sobressaiam
os estudos europeus com concentragao a Psicologia Francesa que de-
marcava estudos direcionados aos alunos que possuiam “necessidades
escolares especiais” — denominacdo utilizada a época (Barbosa e Ma-
rinho-Aratjo, 2010).
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Nesse interim, a Psicologia foi se aprimorando em suas técnicas e
praticas, margeando o uso intenso de instrumentos de métricas e clas-
sificacbes psicologicas — principalmente até 1930; estudos sobre defi-
ciéncia mental em ambientes escolares — com Binet e Simon; o pro-
cesso de carater clinico (Ibid, 2010); e, posteriormente, com discus-
soes sobre fracasso escolar, participacao social, ensino-aprendizagem,
o desenvolvimento humano em seu carater integral, dentre outros.

Igualmente, a histéria e trajetéria da Psicologia sdo marcadas por
lutas diante das intensas transformacoes sociais, culturais e politicas.
Neste mesmo momento, ainda no século XX, as abordagens psicoléogi-
cas abandonam concentragoes de estudos em aspectos individuais —
marcas iniciais ‘dessa Psicologia’. A partir desse novo momento, ou-
tros aspectos passam a compreender os sujeitos, tais como a formacao
cidada, a inclusao, as alteridades, todos elementos proximos aos prin-
cipios dos Direitos Humanos. Mas como desenvolver tal perspectiva
diante de uma formacao? Algumas entidades iniciam fortes movimen-
tos para o desenvolvimento desse objetivo, como o sistema conselhos
(Conselhos Regionais de Psicologia — CRP’s e Conselho Federal de Psi-
cologia — CFP) e a Associacdo Brasileira de Ensino de Psicologia —
ABEP.

No que tange ao contemporaneo, hé intensa organizacao mercado-
logica em torno da educagio, mas sobretudo da Psicologia — intensifi-
cada com o debate da satilde mental desde o periodo da pandemia da
COVID-19. Nesse sentido, identifica-se um intenso crescimento dos
cursos no territorio brasileiro enquanto uma encomenda neoliberal
(Santos et. al, 2021). Mas como estao sendo realizadas tais formacoes,
sobretudo na regiao amazonica — dotada de singularidades? A forma-
¢ao dos psicologos tem sido predominantemente centrada em mode-
los clinicos tradicionais, com pouca €nfase nas praticas educativas
e/ou comunitarias. Essa ‘abordagem’ limitada contribui para que pro-
fissionais ingressem em ambientes laborais, sobretudo nas politicas
publicas de carater educacional, sem o preparo necessario para com-
preender e intervir nas dindmicas escolares, que envolvem questoes
pedagobgicas, emocionais, culturais, sociais e politicas.
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Nesse sentido, como destaca Souza (2020), é fundamental que os
curriculos dos cursos de Psicologia sejam reformulados para contem-
plar as especificidades da pratica escolar, promovendo uma formacao
critica, intersetorial e alinhada a realidade brasileira. No entanto, o
que se assiste é uma logica que produz formacoes tecnicistas e descon-
textualizadas das realidades e dindmicas sociais. Assim, questionar a
formacao em Psicologia diante do possivel preparo as realidades edu-
cacionais nos dias atuais também corresponde a uma responsabili-
dade diante de uma educacao/formacao de qualidade, mas também do
alinhamento aos principios dos Direitos Humanos, como bem versa o
Cbdigo de Etica do Profissional da Psicologia — CEPP (CFP, 2005).

Isso ocorre diante de elementos basicos que fazem parte tanto da
producio de dindmicas sociais respeitosas e menos desiguais, quanto
da valorizacdo da diversidade, da democracia, da participacdo social,
da inclusao, da construcao de processos educativos que respeitem as
singularidades dos individuos, fortalecam a convivéncia social e favo-
recam o desenvolvimento de uma cultura de direitos, cidadania e jus-
tica social.

Destarte, tais inquietacdes moveram a producao deste breve estudo
que tem como objetivo problematizar a formagio em Psicologia — so-
bretudo diante da regido amazoénica — direcionada a uma pratica no
ambito escolar no contemporaneo. Dessa forma, partiu-se de um en-
saio teméatico que questiona pormenores desta formacao, a partir de
um carater critico fundamentado em estudos da Psicologia Social, di-
vido em trés eixos inquietantes. Primeiramente, trazendo um carater
histérico da Psicologia no ambito da educacao; posteriormente, esta
disposto diante da problematizacao acerca da formacao em Psicologia;
como terceiro ponto, apresenta-se desafios como (des)valorizagao
profissional, estruturas e contextos como aspectos éticos e compro-
missados da Psicologia.

PARA INICIO DE CONVERSA: UM POUCO DE HISTORIA.

A sociedade brasileira passa por um intenso momento de transfor-
macoes sociais que impactam diretamente na educagio, tal como a
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pratica da Psicologia nas escolas. Assim a Psicologia Escolar e Educa-
cional ocupa um lugar estratégico para a compreensao dessas mudan-
cas e possiveis desagues dos processos de ensino e aprendizagem, mas
também diante das dindmicas sociais.

Mas como considerar uma pratica tdo significante em ambientes
que nao favorecem tais praticas? Coadunados ao antrop6logo Darcy
Ribeiro quando afirma que "a crise da educacgdo no Brasil ndo é uma
crise; é um projeto”, consideremos a realidade desta estrutura educa-
cional que apresenta graves problematicas enquanto laténcias que sao
consequéncias de decisbes politicas iniimeras e nao meras falhas aci-
dentais. Para o antropdlogo, quanto menor a possibilidade de critici-
dade produzida diante da sociedade, maior a possibilidade de manu-
tencdo social por parte das elites, demarcando assim a desigualdade
como engrenagem das relac6es no Brasil (Ribeiro, 1986).

Nesse sentido, cabe a reflexdo de contextos sociais e politicos como
elementos-chave para identificarmos processos que favorecem a ma-
nutenc¢ao de determinados contextos e grupos sociais. Assim, demar-
cou-se historicamente a década de 1962 enquanto fundante deste es-
tudo, onde o territério brasileiro passava por um momento signifi-
cante diante do surgimento/legitimidade de uma ciéncia psicolégica
em seu territério com o objetivo de formar seus discentes a partir de
um panorama singular, galgado em suas raizes: surge aqui a Psicologia
Brasileira.

Foi através da lei n° 4.119/1962, que a Psicologia foi reconhecida
como profissdo no Brasil, estabelecendo suas bases para uma forma-
¢do académica e o exercicio profissional do psic6logo mais sélido, res-
peitando o contexto brasileiro e tendo a possibilidade de desenvolvi-
mento mais efetivo de ciéncia apropriando-se de sua realidade como
campo teorico e pratico. Afinal, neste periodo, ainda predominava-se
uma ciéncia com perspectiva voltada a avaliacao psicologica/psicome-
tria e & adaptagao de individuos aos diversos espacos institucionais,
tais como os espacos escolares. No entanto, a abertura a denominada
Escola Nova produzia uma emergéncia de perspectiva que diferenci-
ava-se dos ditames anteriores.
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Suas tensoes iniciais estavam em torno de uma forte influéncia de
modelos norte-americanos, as individualizagoes de questoes escolares
— sem levar em consideracdo contextos e suas desigualdades —, e a
busca por técnicas de ajustamentos. Ou seja, os marcadores sociais
nao eram levados em consideracao, atribuindo-se o fracasso escolar
aos ‘déficits’, reforcando praticas excludentes (Patto, 1984).

Anos mais tarde a sua regulamentacdo, a arbitrariedade tomou
conta da gestdo do territério brasileiro com a ditadura militar brasi-
leira, colocando a Psicologia em contradi¢do, na medida em que al-
guns/mas profissionais — psicanalistas e psicdlogos/as — atuavam em
consonancia com alinhamentos de controle social e praticas de tortura
(Lima, 2021; Pereira et. al., 2025), tais como outros grupos buscavam
trabalhos comunitarios na valoriza¢io do coletivismo e no reconheci-
mento de que o modelo de governo adotado produzia sofrimentos di-
versos a partir de dominios e medidas violentas.

Neste momento, identifica-se a intensificacdo do debate sobre o
compromisso social da Psicologia, ao mesmo tempo que absorve-se
trabalhos de carater grupal por meio do surgimento de influéncias da
Psicologia Social Critica, do marxismo e da pedagogia libertadora
(Souza, 2010). Ao mesmo tempo que, na educagao, as ideias/campos
teoricos e praticos de Paulo Freire passaram a influenciar reflexées so-
bre educacio, conscientizacdo e transformacao social (Guzzo e Mari-
nho-Araujo, 2011).

Anos mais tarde, com a reestruturacdo democratica ocorrendo —
sobretudo a partir da Constituicao Federal de 1988 — a Psicologia pas-
sou a aprofundar suas praticas, sobretudo ligada a escuta de deman-
das e na promocao da participagdo social ativa junto aos movimentos
sociais e ambientes comunitarios, tendo algumas tensdes superadas
com a experiéncia dos anos anteriores. Dentre elas, ultrapassa-se a
perspectiva de problematicas individualizantes, a construcao de um
fazer psicolégico que se baseia no cuidado comprometido com a cida-
dania, o questionamento de praticas que favoreciam o preconceito, a
discriminacao, dentre outros.

Nio obstante, neste momento também emerge a necessidade de
defesa a democratizacdo do acesso a educacgio e a satide no Brasil, o
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que favoreceu a abertura de estratégias de acoes e servicos na socie-
dade através das politicas publicas, inserindo a Psicologia como saber
necessario ao desenvolvimento social, entre o cuidado e proteciao de
uma sociedade.

Ressalta-se também que os Direitos Humanos ganharam ‘outra
roupagem’ a partir da década de 80. Assim, as politicas publicas sdo
implementadas fortemente alinhadas com tais diretrizes, sobretudo a
educacdo, que deixa de ser vista apenas como espacgo de transmissao
de contetados e passa a ser compreendida como um direito fundamen-
tal e um instrumento de inclusao social, exigindo de seus profissionais
um caréater critico de atuacao.

Na década de 1990, com as politicas publicas de educacao ja con-
solidadas produziram ampliacGes em seus quadros técnicos, convo-
cando a Psicologia a aumentar a perspectiva de trabalho — agora fu-
gindo da regra professor-aluno, e sim, considerando as relacoes entre
escola, familia, professores e contexto social. Nesse sentido, surge o
debate sobre a prevencdo com fator-chave da atuacdo da Psicologia
nas escolas.

Para alguns pesquisadores da prevencao (PRILLELTENSKI, PEIRSON
& NELSON, 2001; PRILLELTENSKY & NELSON, 2002; PRILLEL-
TENSKY 2003) é preciso que o conhecimento do contexto social seja
aprofundado e as condig¢des concretas do desenvolvimento sejam iden-
tificadas. Normas culturais e papeis desempenhados por membros das
comunidades ou representagdes de suas institui¢oes, que mantém as
distintas situa¢Ges do cotidiano devem ser conhecidas em profundi-
dade. Para se conhecer o contexto é preciso, além de uma analise de
tudo o que se tem disponivel, conversar com as pessoas sobre seus va-
lores e sobre a visdo que tém em relacao a oportunidades cotidianas e
ameacas ao seu bem estar (Guzzo, 2016, p. 16).

Tal conceito adotado diante de uma sociedade marcada pelas va-
rias faces de dominacio e violéncias adota um novo espaco: o de se
opor a logica vigente da ordem social (Guzzo, 2016). Mas para dar
conta desse teor profissional, as Psicologia exigem do profissional uma
leitura de contextos sociais, histéricos e politicos, que remontam a
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maneira com a qual esses sujeitos constroem suas relacées e assim
suas desigualdades e logicas de dominio.

Refletir sobre as praticas psicologicas no ambito educacional a
época é reconhecer as mudancas praticas que levaram a democratiza-
¢ao da escola, a partir de uma educac¢ao enquanto construgoes sociais
(Patto, 1990), favorecidas por autoras/es outras/os como Maria He-
lena Souza Patto, Marilene Proenca Rebello de Souza, Yamamoto Os-
waldo Hajime, dentre outros. Ressalta-se que diante da relacao histo-
rica entre a Psicologia e o territorio brasileiro, tal perspectiva favore-
ceu formacgoes que adotavam a énfase na educacdo como emergéncia
daquele periodo, mudando posteriormente para uma formacao cli-
nica.

O CONTEMPORANEO DA FORMACAO EM PSICOLOGIA.

Sabemos que o territério brasileiro possui dimensoes intensas
comparadas aos demais paises, somado a isso, identifica-se como um
territorio colonizado subjetivamente — sobretudo diante do uso da vi-
oléncia em varios processos de dominacao. Tais dimensoes e contexto
histérico impactam diretamente na necessidade de reflexao acerca da
diversidade das dinamicas sociais e suas regionalidades que exigem
dos profissionais uma lente critica frente aos fen6menos emergentes.
Nesse sentido, uma formacao so6lida capaz de instrumentalizar tais
préaticas urge enquanto necessidade.

Nao obstante, tal diversidade e dimensoes territoriais produzem
uma formacao generalista, organizada diante das Diretrizes Curricu-
lares Nacionais (DCNs), desaguando também diante de uma hegemo-
nia histérica da perspectiva clinica. Esta énfase orienta discentes para
lidar com demandas diversas no ambito clinico. Mas, questiona-se:
essa formacao generalista é capaz de dar conta de demais atuacoes?

O CensoPsi (CFP, 2022) aponta que por mais expressiva que seja a
atuacdo na clinica comparada as demais areas da Psicologia, a absor-
¢ao de egressos dos cursos de Psicologia segue direcionando as politi-
cas publicas, sobretudo a satde e assisténcia social. No entanto, com
a lei de n® 13.935/2019 que estabelece a obrigatoriedade da presenca
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de psicologos nas redes publicas de educacgao basica, resgata-se a ne-
cessidade de (re)pensarmos a atuagao nas/com escolas ja que esta area
se torna também uma emergéncia no presente e uma area em possivel
ascensao.

Diante desse cenario, e remontando nossa histoéria, é imperativo
que o psicblogo atuante nas/com (as) escolas sejam formados/as e re-
conhecidos/as como um/a profissional critico/a, ético/a e comprome-
tido/a com os direitos humanos. Sua atuacio deve se alicercar na es-
cuta qualificada, na promogao de acbes preventivas, na articulacio
com outros profissionais da educacao — assim como na intersetoriali-
dade — e na construcio de espacos escolares mais justos, inclusivos e
acolhedores. Os desafios sdo muitos, mas também sdo intimeras as
possibilidades de transformacio. Para que este profissional possa
cumprir plenamente sua atribuicao diante da sociedade faz-se funda-
mental que sua presenca nas escolas seja acompanhada de investi-
mento, valorizacao, regulamentacao e, sobretudo, reconhecimento de
sua importancia no processo educativo.

Tradicionalmente, os curriculos dos cursos de Psicologia priorizam
uma abordagem clinica, deixando de lado uma formacao voltada para
outros ambientes — como os das politicas puablicas em um ‘segundo
plano’. Essa lacuna contribui para a perpetuacao de um estere6tipo re-
ducionista de um profissional como mero ‘ouvinte’ do sofrimento
alheio e, por vezes, produzindo direcionamento individualista de
questoes complexas e multifatoriais, limitando sua atuagio nas esco-
las. Segundo Bereta et al. (2022), ha cerca de vinte anos o curriculo
minimo esta defasado em comparacio a realidade, indicando a neces-
sidade de uma formacao mais flexivel e interdisciplinar que atenda as
demandas contemporaneas da pratica psicologica nos espacos publi-
cos. Essa constatacao é corroborada por Lima e Nunes (2023), que en-
fatizam a importancia de uma formacao que prepare o psicélogo para
atuar de maneira critica e transformadora no ambiente escolar. No en-
tanto, muitos egressos das universidades de Psicologia ainda chegam
as escolas sem a devida preparacdo para lidar com as complexidades
do ambiente educacional.

365



Educagdo e saiide com infincias e juventudes

Matos (2024) destaca que a Psicologia no ambito escolar se estabe-
lece enquanto campo cientifico que objetiva promover articulagdes de
ensino-aprendizagens a partir da reflexdo de diversos elementos con-
siderando um caréter integral dos sujeitos envolvidos, ressaltando a
importancia de uma formacao que va além da clinica — cena tradicio-
nal da Psicologia — e considere as especificidades do contexto escolar.
Nesse interim, o campo de pratica € essencial no processo de forma-
¢do. Mas o que se identifica é a auséncia de estagios supervisionados
na area educacional durante a graduacdo agrava essa situacdo, dei-
xando os profissionais despreparados para enfrentar os desafios da
pratica escolar. Tomemos como exemplo as universidades, centros
universitarios e faculdades de Belém do Para2s5, no norte do Brasil: atu-
almente possui cerca de 11 opgoes de cursos em seu territoério — entre
particulares e publicos — e que na pratica apenas 3 desses locais pos-
suem atividades de estagio supervisionado em ambientes escolares.

As principais dificuldades identificadas estdo em torno, inicial-
mente, do processo de burocratizacao de convénios que envolve pro-
cessos juridicos lentos e setorizados, mas, principalmente desagua na
auséncia do cumprimento da lei n® 13.935/2019 que exibe a auséncia
de um profissional da psicologia contratado num quadro fixo, o que
promove a auséncia de profissional no local de estagio para acompa-
nhar discentes indo contra as diretrizes do estagio em Psicologia — Re-
solucao CFP 05/2025 e Nota Técnica CFP n° 31/2024.

Nao obstante, as habilidade e competéncias desenvolvidas nas uni-
versidades sdo frequentemente associadas a avaliacao psicologica ou a
identificacao de dificuldades de aprendizagem, limitando o desenvol-
vimento de préaticas e do cuidado neste processo (Tizzei et. al., 2021).
Tizzei et. al. (2021), apresenta a vivéncia de estudantes se deparam
com demandas educacionais em suas praticas de estagio onde sdo ab-
sorvidos por praticas escusas de realizacao de avaliagao psicolbgica di-
recionadas a logica do fracasso escolar e ao manejo de queixas ligadas
ao aprendizado.

25 0 que denominamos de uma Amazénia diante da multiplicidade regional e,
consequentemente, sua singularidade.
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Mais do que tais vivéncias, o CFP apresenta enquanto competén-
cias necessarias, segundo a resolucao de n° 23 do CFP (2022):

a) analisa e propoe intervencoes psicologicas em processos de ensino-
aprendizagem, de acordo com caracteristicas de docentes, discentes,
normativas e materiais didaticos usados em institui¢des de ensino e in-
tervencOes em processos formativos em outros espacos educacionais;
b) promove, por meio de atividades especificas, o desenvolvimento
cognitivo e afetivo de discentes, considerando as relagdes interpessoais
no ambito da instituicao de ensino, da familia e da comunidade;

¢) contribui com a promocdo dos processos de aprendizagem, bus-
cando, juntamente com as equipes multiprofissionais, garantir o di-
reito a inclusao de todas as criancas e adolescentes; promovendo acoes
voltadas a escolarizacao do publico-alvo da educacio especial;

d) avalia os impactos das relacoes entre os segmentos do sistema de
ensino no processo de ensino-aprendizagem e elabora, ouvindo profes-
sores e equipe técnica, procedimentos educacionais adequados a indi-
vidualidade de discentes;

e) oferece programas de orientacao e de escolha profissional;

f) trabalha de modo interdisciplinar com equipes de institui¢oes de en-
sino, a fim de desenvolver, implementar e reformular curriculos, pro-
jetos pedagogicos, politicas e procedimentos educacionais;

g) usa métodos, técnicas e instrumentos adequados para subsidiar a
formulacio e o replanejamento de planos escolares, bem como para
avaliar a eficiéncia de programas educacionais;

h) propoe e implementa intervencées psicolégicas junto as equipes das
institui¢Ges de ensino, a fim de realizar os objetivos educacionais;

i) orienta programas de apoio administrativo e educacional, bem como
presta servigos a agentes educacionais;

j) atua considerando e buscando promover a qualidade de vida da co-
munidade escolar, a partir do conhecimento psicolégico.

k) atua nas agbes e projetos de enfrentamento dos preconceitos e da
violéncia na escola, orientando as equipes educacionais na promogao
de agdes que auxiliem na integracdo familia, educando, escola e nas
acgles necessarias a superacao de estigmas que comprometam o desem-
penho escolar dos educandos (s/p).
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Destarte, a atuacao eficaz do psicélogo no ambito escolar requer
ndo apenas habilidades de escuta, mas também competéncias voltadas
para a prevencao, promogao da saiide mental e o desenvolvimento de
projetos que envolvam toda a comunidade escolar. Militdo, Souza e
Costa (2023) exemplificam essa abordagem ao descrever um Plano de
Convivéncia elaborado em uma escola de Salvador, que se configurou
como foco de atuacio da equipe de Psicologia Escolar. Tais iniciativas
evidenciam a necessidade de uma formacao que prepare o psicélogo
para desenvolver campanhas de combate ao bullying25, abuso sexual,
ansiedade, comportamentos autolesivos e suicidio, bem como para
promover a comunicacdo nao violenta e a inteligéncia/maturidade
emocional no ambiente escolar. Além disso, é fundamental que o psi-
cblogo escolar atue de forma colaborativa com demais servidores/as —
professores/as, gestores/as e familias, contribuindo para a construcao
de um ambiente educacional mais inclusivo e acolhedor em sua inte-
gralidade.

DESAFIOS E (DES)VALORIZACAO DA PSICOLOGIA NO AMBITO
ESCOLAR.

Mesmo considerando avancgos significativos proporcionados pelas
lutas de entidades da categoria e aspectos legais atuais27, como a pro-
mulgacdo da Lei n° 13.935/201928 (Brasil, 2019), ainda se identifica
uma lacuna diante da auséncia de profissionais em varias institui¢oes

26 Utiliza-se essa palavra no teor critico de sua modalidade. Mas, identifica-se
que esta produz efeitos genéricos, na medida em que engloba varios tipos de
violéncia em uma sé. Acredita-se que seja necessario a nomeacao das palavras
em sua esséncia — racismo, transfobia, gordofobia, etc. — na proposicdo de
atuarem em torno destas e nao no objetivo generalista.

27 Antes da legislacdo, apenas 15,7% das escolas publicas brasileiras podiam
contar com psicologos, segundo dados da Camara dos Deputados (2023). <
https://www.camara.leg.br/noticias/966781-sistemas-de-ensino-precisam-
cumprir-lei-e-contratar-psicologos-e-assistentes-sociais-cobram-
especialistas/ >.

28 Legislacdo que estabelece a obrigatoriedade da presenga de psicdlogos nas
redes publicas de educacio bésica.
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escolares pelos territorios brasileiros. Isso ocorre diante de uma lei
que nao fora debatida com as gestdes nas suas varias esferas. Ou seja,
isso ocorre diante sua implementacao sem estudos e didlogos técnicos
e estratégicos com os territorios.

Nao obstante, a principal alegacdo dessa lacuna est4 na barreira or-
camentaria para novas contratagdes por parte das prefeituras. Em
contraponto ao argumento, identifica-se valor discriminado diante do
Fundo de Manutenc¢io e Desenvolvimento da Educacio Bésica e de
Valorizacao dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB)29. Valor este em
que a lei determina que 70% do FUNDEB deve pagar exclusivamente
os profissionais da educacao basica ainda hé divergéncia diante da dis-
puta juridica sobre incluir profissionais de psicologia nessa categoria.
Orgaos federais de educacio defendem que o pagamento fique restrito
aos 30%.

A desvalorizagio do psicélogo escolar no Brasil é uma questao mul-
tifacetada, enraizada na falta de clareza sobre seu papel dentro da co-
munidade educacional, muitos profissionais enfrentam desafios ao
delimitar suas funges, o que pode levar a aceitagio de atribuicoes que
extrapolam suas competéncias, como a resolucao de problemas admi-
nistrativos ou disciplinares que deveriam ser gerenciados por outros
membros da equipe escolar, o que demonstra a caréncia de problema-
tizacdo e explanacdo da atribuicio da Psicologia junto as escolas
(Aguiar, Yunes e Achkar, 2025). Essa indefini¢ao contribui para a per-
cepcao de que o psicologo é um "coringa” na escola, pronto para assu-
mir qualquer tarefa, o que desvia o foco de suas atribuicoes essenciais
relacionadas ao desenvolvimento emocional e psicolégico dos estu-
dantes. Segundo Facci, Urt e Barros. (2018a, p. 46), "[...] o papel do
psicblogo escolar acha-se, portanto, mal delimitado e mal definido", o
que reforca a necessidade de uma discussao aprofundada sobre suas
responsabilidades e limites dentro do ambiente escolar.

Viotto Filho, Salomao e Viégas (2024), em entrevista com Maria
Helena Souza Patto, apresentam que esta auséncia de saberes mais

29 Ressalta-se que tal discurso ja era realizado ha anos atras, como aponta o
texto de Silva Filho (2021).
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concretos sobre a atuacao da Psicologia no ambito escolar estaria gal-
gado no passado da Psicologia, sobretudo no trajeto de praticas inten-
sificadas da psicometria.

Esta confusio existe, é uma confusao ja estabelecida e tem muito a ver
com a ignorancia dos psicologos sobre o que eles podem efetivamente
fazer na sua especificidade profissional. Porque, a partir do momento
em que uma certa Psicologia (de aplicagdo de testes e elaborac¢io de
laudos, sempre contraria aos interesses das criancas) foi objeto de cri-
tica, muitas vezes os psicdlogos ndo sabem o que fazer. E nesse sentido,
os cursos de Psicologia precisavam se rever, os alunos precisavam ter
uma formagdo muito melhor para lidar com grupos, instituicoes, seja
qual for a institui¢ao, porque temos o psicologo em institui¢des hospi-
talares e em outras instituigoes, os cursos néo trabalham isto tao efici-
entemente e os psicblogos acabam se perdendo (Ibid, 2024, p. 5).

Outro aspecto critico da desvalorizagdo do psicdlogo escolar é a
questdo da remuneracao, especialmente no contexto da gestao ptblica
municipal. Como esta legislagio é atual ainda precede de diferencas
entre profissionais, ou seja, enquanto professores e outros profissio-
nais da educacio frequentemente tém salarios assegurados de ‘forma
plena’/’linear’, os/as profissionais da psicologia no dmbito escolar en-
frentam barreiras para receber uma compensacao justa, proporcional
a importancia de seu trabalho. Um dos exemplos encontra-se na dife-
renca entre municipios do estado do Para que possuem uma compen-
sacdo que difere-se entre as distincias que possuem como ponto de
referéncia a capital, Belém do Para. Quanto mais distantes os territ6-
rios, maiores os valores.

Essa disparidade é agravada pela auséncia de um piso salarial na-
cional especifico para a categoria3°, deixando muitos profissionais a

30 Apesar do reconhecimento acerca da luta por parte, sobretudo, do Sistema
Conselhos com diversos projetos ja sendo discutidos, tendo como referéncia a
PL 3.086/2024 (Piso Salarial + Jornada Unificados). O projeto tramita no
Senado Federal e encontra-se em analise na Comissao de Assuntos
Econdmicos (CAE). Por ser uma proposta considerada ‘ampla’ — que envolve
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mercé das decisbes das secretarias de educacao locais. E, para além
deste piso, na regido, a auséncia de um grupo sindical — que por vezes
¢ confundido com a entidade do Conselho Regional de Psicologia -
CRP10 ao qual recai a responsabilidade diante de profissionais, sobre-
tudo que desconhecem sua estrutura e fun¢ao/atribuicao.

Outro ponto estd na exposicao constante a situacGes de risco, como
o enfrentamento de familias insatisfeitas com encaminhamentos ou
dentuncias, e a necessidade de lidar com multiplas escutas diérias, que
exigem deste profissional uma ‘resiliéncia’ significativa. Nesse inte-
rim, identifica-se documentos oficiais do sistema conselhos, que nor-
teiam tais praticas e condugbes como a Nota Técnica sobre as Atribui-
coes do Psicologo no Contexto Escolar, Educacional e o Cédigo de
Etica do Profissional da Psicologia (CRP6, 2005) e o Guia para o
exercicio profissional da Psicologia (CRP 12, 2024). Mas tais docu-
mentos ainda parecem estar distantes de acessos ou de determinadas
realidades, onde certa parcela de profissionais nao alcanca sua utiliza-
¢do adequada ou ndo acoplam as suas respectivas realidades. Afinal,
quem produz tal lacuna, o/a profissional ou as entidades?

Somado a tal realidade, a um esvaziamento de conhecimento téc-
nico no trabalho intersetorial — uma atuacao que compreenda realida-
des e servicos que podem ser alcancados e dinamizados nos enfrenta-
mentos as diversas formas de violéncias num panorama integral. Um
dos pontos que aqui se exibem estd em torno do medo de realizar a
dentincia, sobretudo diante de possiveis barreiras impostas pelas ges-
toes escolares (CRP 12, 2024) — especialmente na rede privada —, que
muitas vezes tentam negligenciar dentincias por conta de impactos de
‘marketing’ ou possiveis represalias — resolver conflitos internamente
para preservar o "nome da instituicdo", o que decorre, por vezes, ge-
rando assédio moral sobre docentes, psic6logos/as, entre outros sujei-
tos.

gastos e impactos econdmicos diretos as gestoes de varias esferas, ela avanca
em ritmo mais lento e enfrenta resisténcia no setor patronal.
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Por fim, é crucial ampliar a compreensao sobre o papel do psico-
logo escolar, que vai além da escuta de estudantes em momentos de
‘crise’. Esse profissional deve ser integrado as praticas pedagobgicas,
contribuindo para o desenvolvimento de projetos que promovam di-
versos aspectos de bem-estar de toda a comunidade escolar. A atuacao
do psicologo deve ser reconhecida como parte integrante do processo
educacional, colaborando com professores, gestores e familias para
criar um ambiente escolar mais saudavel e inclusivo (CFP,
2019). Como destaca Facci, Urt e Barros (2018b), é necessario que o
psicologo atue com os diferentes atores presentes no contexto educa-
cional e trabalhe de forma interdisciplinar na escola, promovendo
uma abordagem mais holistica e eficaz no processo de ensino-apren-
dizagem.

DESAFIOS NA (INFRA)ESTRUTURA E DO ESPACO ETICO NA
ATUACAO DO PSICOLOGO ESCOLAR.

A auséncia de espacos adequados para a atuacdo do psicologo es-
colar é uma problemaética recorrente nas instituicées de ensino, com-
prometendo a eficacia da atuagao da Psicologia. Com uma atuacio le-
gitimada de forma atual, ainda se exibe determinada precarizacdo em
termos estruturais. Muitas vezes, os profissionais sao alocados em sa-
las compartilhadas3?, como coordenacao ou gestao, que nao garantem
a privacidade necessaria para possiveis acolhimentos ou situagdes as
quais necessitem de momentos mais restritos. Essa falta de estrutura
infringe principios éticos fundamentais da profissao, como o sigilo e a
confidencialidade, essenciais para o estabelecimento de uma relagio
de confianca entre psicélogo e sujeito no ambito escolar. Conforme
destacado por Lima (2015), por vezes, um espaco fisico inadequado
compromete a qualidade da atuacao psicolégica, interferindo nas efi-
ccias ligadas as intervencgdes.

31 O que nio identificamos enquanto uma problemaética, desde que se garanta
determinado sigilo em momentos oportunos, garantindo assim condigdes
éticas para atuacao.
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A caréncia de espacos apropriados para atendimento/acolhimen-
tos/reunibes/intervencoes e armazenamento de documentos nao ape-
nas compromete a ética profissional, mas também limita a efetividade
das intervencdes psicologicas no ambiente escolar de forma mais efe-
tiva. Tal atuacdo vai além da escuta individual; envolve a promocao de
agoes preventivas, orientacao a docentes/familiares/grupos especifi-
cos/colaboradores(as)/dentre outros/as e participagdo no desenvolvi-
mento de politicas educacionais (CFP, 2019).

Para que essas atividades sejam realizadas de forma eficaz, é im-
prescindivel que as instituicdes de ensino reconhecam a importancia
de fornecer condi¢6es adequadas de trabalho, incluindo espagos fisi-
cos apropriados e recursos materiais necessarios. Somente assim sera
possivel garantir uma atuacao ética e eficaz do psicblogo escolar, con-
tribuindo significativamente para o desenvolvimento integral dos es-
tudantes e demais categorias diante do ambiente escolar (Frias e
Souza, 2022).

DESAFIOS NA INSERCAO DA PSICOLOGIA NO AMBITO
ESCOLAR.

Retomando a promulgacao da Lei de n° 13.935/2019, que tornou
obrigatoéria a inser¢do de psicologos nas redes publicas de educagio
bésica, surgiram avancos no reconhecimento da importancia do cui-
dado — no sentido amplo da palavra — e da protecao social no contexto
escolar. No entanto, a implementacao pratica dessa legislacdo ainda é
bastante desigual nos municipios brasileiros. Como apontam Moraes
e Silveira (2023), a presenca da Psicologia nos ambientes escolares
ainda nao se faz enquanto uma realidade consolidada. Em muitos mu-
nicipios, como o de Benevides32, ha um ntimero reduzido de profissi-
onais para atender uma vasta rede escolar. A realidade neste territorio,
atualmente, é de um Grupo de Trabalho — GT ‘psicossociopedagogico’
composto por 2 psicologas, 1 assistente social e 1 psicopedagoga para

32 Zona metropolitana de Belém/PA.
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cerca de quase 40 escolas, o que compromete a qualidade e a abran-
géncia do trabalho.

A escassez de equipes multiprofissionais distribuidas de forma
equanime nos respectivos ambientes escolares acabam por virar estra-
tégias politicas de marketing, na medida em que se organizam tais GTs
e afirmam-se ocupar as escolas dos territérios com profissionais da
Psicologia — tal como do servicos social, como prevé a lei; nesse sen-
tido, reflete-se a precariedade da politica publica educacional e a ne-
cessidade de investimentos sobretudo diante do controle social e fis-
calizacOes mais efetivas para a mudanca deste cenario.

Nao obstante, pensar essa atuacdo na regido amazodnica exige de
nos, profissionais e académicos/as, teor critico para superar as coloni-
zacOes epistémicas da praxis psicologica, respeitando o que deno-
mina-se de fator amazoénico, ou seja, as diferencas regionais que se
exibem nas distancias — territoriais, fluviais, aéreas — que, por vezes,
sdo precarias e dificultam algumas articulacoes e exigem adaptabilida-
des em atividades e uma maior estratégia de enfrentamento as violén-
cias.

Diante da barreira de acesso, somada as vulnerabilidades sociais,
muitas pessoas nao possuem acesso aos servicos tradicionais — clini-
cos — mesmo diante da laténcia de demandas, o que produz os assédios
para realizacdo de consultérios em ambientes inadequados, retor-
nando a pratica com as quais tenta-se repensar para a atuacao no am-
bito escolar. Nesse interim, ainda possuimos comunidades singulari-
zadas em pluralidades culturais e identitarias, como regiées quilom-
bolas, ribeirinhas e indigenas, exigindo de profissionais respeito e ar-
ticulacoes aos modos de vida para pensar intervencoes condizentes
dotados de uma atuacdo técnica que precisa somar-se as sabedorias e
tradi¢bes dessas populagdes. No entanto, os contetidos descontextua-
lizados dificultam refletir acerca das regionalidades, questionando que
profissionais estio sendo preparados/as para atuar profissionalmente
na regido amazodnica.

Nesse sentido, entende-se que parte dessa precarizacao na pre-
senca de profissionais da Psicologia nos ambientes escolares se d4, em
parte, enquanto resultado de uma formacio académica critica e
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pautada em politicas puablicas. Afinal, tradicionalmente, como ja ex-
planado, os cursos de Psicologia priorizam énfases clinicas, relegando
0 campo escolar a um espaco secundario de interesse e formacao. Se-
gundo Lima e Nunes (2023), é necessario repensar curriculos de gra-
duacdo em Psicologia, pensado aspectos educacionais como cernes
destas formacdes. Afinal, a auséncia de experiéncias praticas e a falta
de valorizacao profissional contribuem para que muitos egressos das
universidades nao se interessem por essa area ou nao tenham conhe-
cimento acerca da mesma, agravando a caréncia de especialistas na
educacdo basica, tal como contribuindo com uma lacuna na formacao
e no desenvolvimento pratico e profissional. Além disso, pensa-se
também que determinadas desigualdades salariais, de carga horaria,
de estrutura de trabalho e atribuicoes expressas de formas concisas
contribuem para a desvalorizacao da atuacdo do psicélogo no ambi-
ente escolar, sobretudo nas escolhas realizadas no carater profissional.

CONCLUINDO REFLEXOES MOMENTANEAS, DESAFIANDO O
COTIDIANO FUTURO.

A atuacao do psicélogo escolar no Brasil contemporaneo esta mar-
cada por um conjunto complexo e interconectado de desafios que ex-
trapolam os limites da técnica e demandam engajamento ético, poli-
tico e social. O capitulo exp6s inquietacoes as principais tensoes que
permeiam a formacdo, inserg¢do, reconhecimento e condicoes de tra-
balho de profissionais da Psicologia no ambito escolar — sobretudo
considerando como palco analitico a regido amazdnica paraense, evi-
denciando a necessidade de uma reformulacao ampla e critica tanto
da formacdo académica quanto das politicas publicas educacionais
que regulamentam sua presenca nas institui¢ées de ensino.

Um dos desafios centrais diz respeito a formagdo universitaria
ainda demasiadamente centrada em modelos clinicos tradicionais e
generalistas, com pouca énfase em praticas educativas e comunitarias.
Esse descompasso entre formacao e realidade de atuaciao contribui
para que os profissionais ingressem nas escolas sem o preparo neces-
sério para compreender e intervir nas complexas dindmicas escolares
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— que sao reflexos das dindmicas sociais — e, neste sentido, que envol-
vem desde quest6es de desigualdades sociais profundas. E, para en-
frentar esse cendrio, é urgente que os curriculos dos cursos de Psico-
logia sejam reformulados de modo a contemplar as especificidades da
pratica escolar, promovendo uma formacao critica, intersetorial e si-
tuada na realidade brasileira, mas também regionalizadas.

Ao considerarmos a atuagdo da Psicologia na regido amazonica re-
quer-se inicialmente tal superacao de modelos tradicionais e eurocén-
tricos — descolonizar a Psicologia — para uma praxis contextualizada
— aqui mora a ética da etnopsicologia — e comprometida com a justica
social. Mais do que a pluralidade cultural, faz-se necessario refletir os
impactos severos causados por conflitos socioambientais, o fortaleci-
mento das politicas publicas e do didlogo horizontal com os povos tra-
dicionais.

Diante disso, a atuacao da Psicologia na(s) Amazodnia(s) confunde-
se com a propria defesa intransigente dos Direitos Humanos, na me-
dida em que o sofrimento produzido em uma regido que decorre de
uma estrutura baseadas em violéncias diversas e negac¢ao saberes e
tradices de diversos povos — muitos dizimados. Ou seja, exige-se
compromissos que enfrentem o racismo ambiental e degradacao de
modos de vida.

Paralelamente, a promulgac¢ao da Lei n° 13.935/2019, embora re-
presente um avanco historico ao garantir a presenca de psicélogos nas
redes puablicas de educacao bésica, ainda nio se consolidou plena-
mente em termos praticos. A defasagem na implementacao da lei, com
poucos profissionais para uma grande demanda de escolas, revela uma
lacuna estrutural nas politicas ptiblicas educacionais. Soma-se a isso a
auséncia de regulamentacoes claras quanto ao piso salarial, carga ho-
raria e atribuigoes especificas do psicologo escolar, fatores que impac-
tam diretamente na desvalorizacio da profissao e dificultam a conso-
lidagdo de uma identidade profissional clara e reconhecida social-
mente.

Outro ponto critico discutido refere-se a precariedade das condi-
coes de trabalho. A inexisténcia de espacos fisicos adequados, a falta
de estrutura e a sobrecarga de tarefas que muitas vezes fogem do
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escopo da Psicologia comprometem a eficicia e a ética da atuacao. Es-
ses obstaculos ndo apenas dificultam o trabalho técnico, mas também
minam a legitimidade do psic6logo no ambiente escolar, reforcando
esteredtipos e distorcendo seu papel institucional.

Os desafios sdo muitos, mas também sao muitas as possibilidades
de/para a transformacio (social). Para que a Psicologia no ambito es-
colar possa cumprir plenamente sua funcao social, é fundamental que
sua presenca nas escolas seja acompanhada de investimento, valoriza-
¢do, regulamentacio e, sobretudo, reconhecimento de sua importan-
cia no processo educativo. Ou seja, atuar diante da Psicologia na(s)
Amazonia(s) significa assegurar a dignidade humana, transformando
a pratica psicolégica em um instrumento de resisténcia, justica social
e protecdo da vida dos povos e suas singularidades.
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Projeto de brasil imposto a juventude negra: entraves

Nno acesso € na permanéncia ao ensino superior

Mariana Patrocinio Melo de Souza
Caique Azael Ferreira da Silva

Pedro Paulo Gastalho de Bicalho
INTRODUCAO.

A consolidacao das politicas de acao afirmativa no Brasil, em espe-
cial o sistema de cotas raciais no ensino superior, representa uma das
mais importantes conquistas do movimento negro na luta contra o ra-
cismo estrutural e pela democratizacio do acesso a educacgio. Longe
de ser uma concessao estatal espontanea, essa politica é fruto de déca-
das de mobilizacao, dentincia e formulac¢do politica de organizacoes
negras que, desde meados do século XX, ja reconheciam a centrali-
dade da universidade como espaco estratégico de disputa e transfor-
macao social. A Convencao Nacional do Negro Brasileiro, realizada em
1945 e 1946, e o manifesto publicado pelo jornal O Quilombo sao
exemplos emblematicos dessa trajetoria, evidenciando que a reivindi-
cacdo por vagas e bolsas para estudantes negros antecede em muito a
institucionalizacao das acoes afirmativas no pais.

Ao longo das décadas, especialmente no processo de redemocrati-
zacdo, o movimento negro intensificou sua atuagdo, contribuindo de-
cisivamente para desestabilizar o mito da democracia racial e pressio-
nar o Estado a reconhecer o racismo como estruturante das desigual-
dades brasileiras. Esse percurso culminou em marcos legais como a
Lei n° 12.711/2012 e em experiéncias pioneiras, como a
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implementacdo das cotas na Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ), que se tornou referéncia nacional ao articular acesso e per-
manéncia estudantil.

Entretanto, se a conquista das cotas representa um avango histé-
rico, sua manutencdo permanece sob constante ameaca. Declaracoes
recentes de autoridades publicas, como as proferidas por uma desem-
bargadora do Tribunal de Justica de Sao Paulo, revelam que o direito
as cotas ainda é alvo de questionamentos permeados por racismo, eli-
tismo e desinformacio. Esses episodios evidenciam que, assim como
alertado por Simone de Beauvoir em relacdo aos direitos das mulhe-
res, os direitos de grupos historicamente marginalizados jamais po-
dem ser considerados permanentes, exigindo vigilancia e mobilizacao
continuas.

Nesse cenario, torna-se fundamental reafirmar que as cotas nao re-
baixam a qualidade do ensino, mas ampliam a diversidade, fortalecem
a producao de conhecimento e contribuem para a reducao das desi-
gualdades raciais. Pesquisas recentes demonstram que estudantes co-
tistas apresentam desempenho académico equivalente - e, em alguns
casos, superior - ao de nfo cotistas, a0 mesmo tempo em que enfren-
tam barreiras persistentes relacionadas ao racismo institucional e as
desigualdades socioeconomicas. Assim, compreender a trajetoria, os
impactos e os desafios das politicas de acdo afirmativa sdo essenciais
para sustentar sua continuidade e aprimoramento, bem como para en-
frentar os mecanismos de exclusdo que ainda atravessam o ensino su-
perior brasileiro.
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ACESSO, PERMANENCIA E RACISMO INSTITUCIONAL: A
DEMOCRATIZACAO INACABADA DO ENSINO SUPERIOR
BRASILEIRO.

Agora ela cresceu, quer muito estudar

Termina a escola, a apostila, ainda tem vestibular

E a boca seca, seca, nem um cuspe

Vai pagar a faculdade, porque preto e pobre nao vai pra USP

Foi o que disse a professora que ensinava 1a na escola

Que todos sdo iguais e que cota é esmola

(Trecho da misica “Cota Nao é Esmola”, da Bia Ferreira e Doralyce,
2018)

A implementagdo da politica de cotas raciais nas universidades
brasileiras é resultado direto da luta histérica do movimento negro,
que ha décadas denuncia o racismo estrutural e reivindica o acesso da
populacdo negra aos espacos de saber. Muito antes da institucionali-
zacdo das acOes afirmativas, organizacoes negras ja compreendiam a
centralidade da educacdo como estratégia de enfrentamento das desi-
gualdades raciais. Como destacam Gomes, Silva e Brito (2021), essa
consciéncia nao é recente

No que refere a tomada de consciéncia acerca da relevancia da Educa-
¢do Superior como um espacgo importante para a populagio negra, é
possivel perceber que desde a Convencao Nacional do Negro Brasileiro,
organizada pelo Teatro Experimental do Negro, a sinalizacdo da neces-
sidade de inser¢ao de negras e negros na Educacdo Superior se fazia
presente. Com duas reunioes, em 1945 em Sao Paulo e 1946 no Rio de
Janeiro, a Convencao apresentou, em suas conclusoes, um 'Manifesto
a Nacgdo Brasileira' no qual, entre diversas propostas de politicas antir-
racistas, j4 demandava vagas e bolsas para negros e negras no ensino
superior. Todas as propostas do Manifesto foram publicadas, entre
1948 e 1950, no jornal dessa organizacdo negra intitulado "O Qui-
lombo" (Nascimento, 2003 apud Gomes; Silva; Brito, 2021).
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A partir dessas mobilizagoes historicas, a atuacdo do movimento
negro se intensificou nas décadas seguintes, especialmente durante o
processo de redemocratiza¢io, sendo fundamental para deslegitimar
o mito da democracia racial e pressionar o Estado a reconhecer o ra-
cismo como estruturante das desigualdades no pais. Esse processo
culminou na criacao de politicas pablicas como a Lei n° 12.711/2012,
que institui o sistema de cotas nas universidades federais (Gomes;
Silva; Brito, 2021).

Nesse percurso, a Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ) representa um marco fundamental, ao implementar em 2003
um sistema de cotas que viria a se tornar referéncia nacional. Essa con-
quista foi antecedida por intensa mobilizacdo social e legislativa, re-
sultando em marcos legais como a Lei n® 3.524/2000, que previa re-
serva de vagas para estudantes da rede ptblica, e a Lei n® 3.708/2001,
que introduziu o recorte racial. A consolidacao da politica veio com a
aprovacao da Lei n° 4.151/2003, regulamentada posteriormente pela
Lei n° 5.346/2008, que também criou medidas de permanéncia como
a Bolsa Permanéncia, o Passe Livre Universitario e o auxilio para ma-
terial didatico (UERJ, 2025)33.

A conquista das cotas raciais representou um marco histoérico, mas
também imp0Os ao movimento negro a responsabilidade continua de
resguardar e fortalecer essas politicas diante dos constantes ataques e
retrocessos. Como destacam Gomes, Silva e Brito (2021), a manuten-
cdo das acles afirmativas exige mobilizacdo permanente, especial-
mente em contextos de instabilidade democratica e tentativas recor-
rentes de deslegitimar as politicas de igualdade racial.

Com base em uma matéria da CNN Brasil34, declaragdes da desem-
bargadora Teresa Cristina Della Monica, do Tribunal de Justica de Sao

33 UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO. Sistema de cotas.
Disponivel em: < https://www.uerj.br/inclusao-e-permanencia/sistema-de-
cotas/ >. Acesso em: 12 abr. 2025.

34 “Infelizmente, tem que cumprir a lei”, diz desembargadora sobre cotas
raciais. CNN Brasil, Sdo Paulo, 29 nov. 2024. Disponivel em: <
https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/infelizmente-tem-que-cumprir-a-
lei-diz-desembargadora-sobre-cotas-raciais/ > Acesso em: 13 abr. 2025.
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Paulo, revela o quanto o direito as cotas ainda é constantemente posto
em xeque, mesmo dentro de institui¢oes responséaveis por zelar pela
justica. Ao afirmar, de forma pejorativa, que “infelizmente a gente tem
que cumprir a lei, e os negros tém direito as suas cotas” ao se referir a
obrigatoriedade do cumprimento das cotas em concursos publicos, a
magistrada escancara o incomodo ainda presente entre membros da
elite com a presenca de pessoas negras em espacos historicamente re-
servados a branquitude e aos mais privilegiados (CNN Brasil, 2024).

A desembargadora ainda afirmou que, ap6s a adogdo das cotas ra-
ciais, “o nivel caiu muito”, reforcando um discurso racista e elitista que
associa a presenca negra a perda de qualidade - deslegitimando, assim,
a capacidade intelectual de sujeitos historicamente desqualificados,
como aponta Carneiro (2005). Dessa forma, suas afirmac6es nao se
configuram como um caso isolado, mas a expressao de um pensa-
mento arraigado recorrente ndo apenas no senso comum, mas tam-
bém em espacos de poder-saber. Diante disso, torna-se urgente reafir-
mar que a politica de cotas ndo é um privilégio ou uma esmola, mas
um direito arrancado com muita luta pelos movimentos sociais, espe-
cialmente o movimento negro.

Como nos alerta o pensamento de Simone de Beauvoir (1949), ndo
se pode esquecer que basta uma crise politica, econdmica ou religiosa
para que os direitos das mulheres sejam questionados, ja que tais di-
reitos nao sao permanentes. Necessita-se, portanto, que estejamos vi-
gilantes por toda a vida. Adaptando essa adverténcia a realidade bra-
sileira, é possivel afirmar que os direitos dos grupos sociais historica-
mente marginalizados — negros, indigenas, mulheres, pessoas LGBT-
QIA+ e periféricas — jamais poderdo ser considerados garantidos. As
cotas, enquanto ferramenta de reparacido e democratizacio, infeliz-
mente s6 continuardo existindo se a luta e a vigilancia forem perma-
nentes.

Defender a politica de cotas é também confrontar o racismo estru-
tural e o mito da meritocracia, ainda presentes no discurso de setores
da sociedade e até mesmo dentro das universidades. Declaracées
como as supracitadas que afirmaram que a entrada de cotistas “rebai-
xou o nivel da graduagdo” buscam deslegitimar a presenca negra na
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academia, ignorando que é justamente essa presenca que rompe com
a logica historica de exclusao, homogeneidade e elitismo. Ao ampliar
a diversidade de sujeitos e saberes, as cotas ndo empobrecem a uni-
versidade - elas a fortalecem e enriquecem.

Como visto anteriormente, a presenca de estudantes negros nas
universidades brasileiras é resultado de uma longa trajetoéria de lutas
e da implementacao de politicas ptablicas afirmativas, especialmente o
sistema de cotas raciais. Longe de comprometer a qualidade do en-
sino, essas politicas tém demonstrado impactos positivos no desem-
penho académico e na diversidade do ambiente universitario.

Um estudo conduzido por professores da Faculdade de Ciéncias e
Letras da Unesp analisou dados de 35.294 estudantes ingressantes en-
tre 2014 e 2018, evidenciando que o rendimento académico médio dos
estudantes cotistas foi equivalente ao dos nao cotistas (Galhardo et al.,
2020). A pesquisa ainda aponta que o percentual de estudantes oriun-
dos da escola ptblica na Unesp cresceu de 40% para 54,4%, enquanto
o de pretos e pardos aumentou de 12% para 18% nesse periodo. Esse
levantamento é capaz de desmistificar em ntimeros absolutos a crenga
de que estudantes cotistas rebaixam o nivel da graduacio e revelar, ao
contrario, a necessidade de suporte a permanéncia estudantil como
um fator importante para o sucesso académico.

Adicionalmente, um relatério técnico do Centro de Estudos Socie-
dade, Universidade e Ciéncia (SoU_Ciéncia)35, da Unifesp, avaliou o
desempenho de estudantes em cursos da area da saide no ENADE,
comparando os resultados de 2013 e 2019. Em cinco das seis univer-
sidades federais analisadas - como UnB, UFPA, UFSC e UNIFESP -
houve crescimento na nota média dos alunos apos a adogdo de acdes
afirmativas, o que evidencia uma melhora na performance académica

35 A importéncia das cotas raciais e sociais no Brasil: uma reparacao histdrica
necessaria.

Relatério Técnico... / Organizado por Centro de Estudos Sociedade,
Universidade e

Ciéncia. — Sao Paulo: SoU_Ciéncia, 2021. Disponivel em:

< https://jornal.unesp.br/wp-content/uploads/2022/01/Relato%CC%81rio-
Cotas-1.pdf >. Acesso em: 15 abr. 2025.
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dos discentes (SOU_CIENCIA, 2021). Como destaca Angélica Mi-
nhoto, ex-pro-reitora de graduagdo da Unifesp, “quando a universi-
dade publica abriu as portas e ampliou a diversidade, ela melhorou”.
(Jornal UNESP, 2022)36

Apesar dos avancos, a desigualdade racial no ensino superior ainda
persiste de forma marcante. Segundo o Censo 2022 do IBGE, 25,6%
da populacdo branca possuia ensino superior completo, enquanto essa
proporgio era de apenas 10,3% entre pretos e 11,7% entre pardos
(IBGE, 2023)37. Ainda que esses niimeros representem um cresci-
mento expressivo - em 2000, apenas 2,1% dos pretos e 2,4% dos par-
dos tinham nivel superior completo -, as desigualdades continuam evi-
dentes. Em termos proporcionais, o niimero de pessoas pretas com
ensino superior cresceu 5,8 vezes entre 2000 e 2022; entre pardos, o
aumento foi de 5,2 vezes. J4 entre brancos, a elevacao foi de 2,6 vezes
no mesmo periodo. Ou seja, embora o acesso tenha sido ampliado para
todos os grupos raciais, a base extremamente desigual de partida
ainda imp0Ge barreiras concretas a equidade racial no ensino superior.

Nesse contexto, a permanéncia de estudantes negros no ensino su-
perior brasileiro enfrenta desafios profundos que ultrapassam a con-
quista inicial do acesso por meio das politicas de acdo afirmativa.
Ainda que o sistema de cotas represente um avanco histérico, ele nao
garante, por si s6, a equidade de condi¢oes durante a trajetoria acadé-
mica. Um dos principais entraves enfrentados por essa populacio é o
racismo institucional, que se manifesta tanto de forma explicita

36 JORNAL DA UNESP. Estudos mostram efeitos benéficos de sistema de
cotas raciais sobre a universidade ptiblica brasileira. 26 jan. 2022. Disponivel
em: < https://jornal.unesp.br/2022/01/26/estudos-mostram-efeitos-
beneficos-de-sistema-de-cotas-raciais-sobre-a-universidade-publica-
brasileira >. Acesso em: 15 abr. 2025.

37 IBGE. Censo 2022: proporcao da populacdo com nivel superior completo
aumenta de 6,8% em 2000 para 18,4% em 2022. Agéncia de Noticias IBGE,
Rio de Janeiro, 23 jun. 2023. Disponivel em:

< https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/42742-censo-2022-proporcao-da-populacao-com-nivel-
superior-completo-aumenta-de-6-8-em-2000-para-18-4-em-2022 >. Acesso
em: 15 abr. 2025.
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quanto sutil nas relacdes cotidianas, nas praticas pedagogicas e nas
estruturas da universidade.

Segundo pesquisa publicada na revista Ciéncia & Saude Coletiva,
54,4% dos estudantes negros entrevistados em uma universidade pa-
blica relataram ter sofrido situacoes de racismo no ambiente universi-
tario, sendo esse fator um dos principais responsaveis por impactos
negativos na autoestima, na saide mental e na motivac¢io desses alu-
nos (GUERRA et al., 2024). Tais experiéncias de discriminagdo pro-
duzem um ambiente de ndo pertencimento que compromete o desem-
penho académico e contribui para a evasao universitaria.

Além disso, o racismo é potencializado por desigualdades sociais
preexistentes, uma vez que um grande quantitativo de estudantes ne-
gros enfrenta dificuldades econdmicas severas que dificultam sua per-
manéncia, como a necessidade de conciliar estudos com trabalho, a
falta de moradia estudantil e a escassez de bolsas de auxilio compati-
veis com o custo de vida. Assim, a permanéncia no ensino superior
exige mais do que a abertura das portas da universidade: é necessario
o fortalecimento de politicas de permanéncia estudantil com recorte
étnico-racial, bem como agoes institucionais que enfrentem o racismo
estrutural presente nas universidades piblicas brasileiras.

A evasio universitaria entre estudantes negros no Brasil revela de-
sigualdades estruturais profundas que comprometem nao apenas o
acesso, mas, sobretudo, a permanéncia no ensino superior. Dados do
Instituto Mobilidade e Desenvolvimento Social (IMDS) mostram que,
entre filhos de pais sem ensino fundamental completo, apenas 3,7%
dos negros concluem a graduacao, enquanto entre os brancos essa
proporcao é de 6,2%.38 Mesmo entre os filhos de pais com ensino su-
perior completo, 71,7% dos brancos repetem esse feito, contra apenas
58,8% dos negros. Tais nimeros escancaram como as desigualdades

38 Entre brancos, chance de concluir curso é de 6,2%. Entre negros, 3,7%.
2020a. Disponivel em: < https://economia.uol.com.br/noticias/estadao-
conteudo/2020/11/25/entre-brancos-chance-de-concluir-curso-e-de-
62.htm. >. Acesso em: 15 abr. 2025.
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raciais persistem ao longo de gerac6es, mesmo quando hé instrucao
educacional na familia.

Os obstaculos para a permanéncia também sdo evidenciados pelo
relatorio “Raca, Género e Satide Mental”, elaborado pelo Grupo de Es-
tudos Multidisciplinares da Acao Afirmativa (Gemaa/UERJ)39, que
aponta que 37% dos homens pretos e pardos e 36% das mulheres pre-
tas e pardas abandonariam a universidade por dificuldades financei-
ras. Em 2018, 58% dos estudantes pretos e pardos nas universidades
federais viviam com renda familiar per capita de até 1,5 salario-mi-
nimo, frente a 36,5% entre os brancos, o que evidencia a desigualdade
econdmica que recai sobre a populacdo negra no ensino superior.

Esse cenario torna a permanéncia um desafio constante: muitos es-
tudantes negros precisam dividir o tempo entre os estudos e o traba-
lho, além de arcar com alimentacao, transporte, moradia e materiais
didaticos. Segundo o mesmo relatério, as dificuldades financeiras fo-
ram o problema mais citado tanto por homens quanto por mulheres
pretas e pardas, atingindo 26% de ambos os grupos. Entre os homens
pretos e pardos, duas das trés maiores dificuldades relatadas estavam
ligadas a questoes externas aos individuos, que poderiam ser minimi-
zadas por meio de politicas de assisténcia estudantil, como moradia e
auxilio financeiro. Em contraste, para os homens brancos, a falta de
disciplina para estudar foi o obstaculo mais mencionado (26%), se-
guida da percepcao de que ndo enfrentavam nenhuma dificuldade que
afetasse seu desempenho académico (21%). Ja entre as mulheres bran-
cas, os problemas emocionais foram a principal barreira, seguidos pela
falta de disciplina e pela carga excessiva de trabalhos académicos (GE-
MAA, 2020).

Assim, fica evidente que, embora as politicas de cotas tenham am-
pliado o acesso, a permanéncia exige acoes estruturais que enfrentem

39 GEMAA — Grupo de Estudos Multidisciplinares da A¢do Afirmativa. Raga,
género e saide mental: diferencas no bem-estar e desempenho académico
entre estudantes das universidades federais brasileiras. Boletim GEMAA, n.
22, jul. 2020. Disponivel em: < https://gemaa.iesp.uerj.br/wp-
content/uploads/2020/07/Boletim-Sa%C3%BAde-Mental.pdf >. Acesso em:
15 abr. 2025.
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o racismo institucional, a desigualdade econémica e promovam su-
porte material e psicologico aos estudantes negros. Os dados e analises
apresentados ao longo deste capitulo demonstram que, embora as po-
liticas de acdo afirmativa tenham promovido avangos significativos no
acesso de estudantes negros ao ensino superior, a permanéncia ainda
¢ um dos maiores desafios enfrentados por essa populagao. A presenga
do racismo institucional, a desigualdade econdmica e a falta de politi-
cas de suporte adequadas perpetuam um ciclo de exclusdo que im-
pacta a trajetéria académica e pessoal desses estudantes.

QUEM PODE FALAR? EPISTEMICIDIO, NAO-SER E A
DESLEGITIMACAO DOS SABERES NEGROS NA ACADEMIA.

“Para quem devo escrever? E como devo escrever? Devo escrever
contra ou por alguma coisa? As vezes, escrever se transforma em
medo. Temo escrever, pois mal sei se as palavras que estou usando
sdo minha salvag¢ao ou minha desonra. Parece que tudo ao meu re-
dor era, e ainda é, colonialismo.”

(Kilomba, 2019, p. 66).

Através da obra de Grada Kilomba (2019), podemos compreender
como o Outro negro é construido a partir da légica colonial, por meio
da qual o branco colonizador projeta no sujeito negro tudo aquilo que
considera ruim, reservando para si o que considera bom. Ou seja, aos
sujeitos negros resta o que é malfeitor, o lixo, a escoria, o nao-ser. O
que faz com que chegamos a frase talvez conhecida de Lélia Gonzalez
(2020) que exprime: “O lixo vai falar, e numa boa!” ao analisar que
nos negros estamos na lata de lixo da sociedade brasileira, a partir da
dominacdo racial. Portanto, a partir da obra dessas intelectuais ne-
gras, é possivel perceber como o sentimento que descrevo desde o ini-
cio deste escrito, ndo ¢é algo infundado ou fruto de uma inseguranga
particular minha, é algo construido e sentido por tantas outras pessoas
negras.

Ao resgatar o estudo de Sueli Carneiro (2005), outra importantis-
sima intelectual negra, é possivel perceber como a producao deste sen-
timento é construida, e como é um projeto que nos sintamos assim.
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Em sua tese de doutoramento ela analisa essa constru¢iao do Outro ne-
gro, no ambito da educacio, e os seus efeitos, utilizando o conceito de
epistemicidio. A saber:

O conceito de epistemicidio, assim definido, permite-nos toma-lo para
compreender as multiplas formas em que se expressam as contradi¢oes
vividas pelos negros com relagao a educacio e, sobretudo, as desigual-
dades raciais nesse campo. A negacao da plena humanidade do Outro,
a sua apropriagao em categorias que lhe sao estranhas, a demonstracao
de sua incapacidade inata para o desenvolvimento e aperfeicoamento
humano, a sua destitui¢io da capacidade de produzir cultura e civiliza-
¢do prestam-se a afirmar uma razdo racializada, que hegemoniza e na-
turaliza a superioridade européia. O Nao-ser assim construido afirma
o Ser. Ou seja, o Ser constroi o Nao-ser, subtraindo-lhe aquele conjunto
de caracteristicas definidoras do Ser pleno: autocontrole, cultura, de-
senvolvimento, progresso e civilizacao. No contexto da relacao de do-
minacdo e reificacdo do outro, instalada pelo processo colonial, o esta-
tuto do Outro é o de “coisa que fala”. (Carneiro, 2005, p. 98-99).

Entao, ao serem colocados no estatuto de “coisa que fala” ou “lixo
que fala”, aos sujeitos negros resta, junto a parte malfeitora negada
pelo branco colonizador, a inseguranca, a inferioridade e a baixa es-
tima. Por serem entdo destituidos de razdo, racionalidade e, sobre-
tudo, humanidade; ha a producdo da inferioridade académica, como
se nao fossem qualificados, como se tivessem uma “incapacidade inata
para o desenvolvimento” (Carneiro, 2005, p. 99). “O que nos coloca
constantemente alienados de n6s mesmos e de nossas capacidades, fa-
zendo com que nao reconhecamos nosso conhecimento como valido,
legitimo e qualificado” (Souza, 2025, p.44).

Nessa direcao, lembramo-nos da pergunta feita por Grada Kilomba
(2019) em seu livro Memérias da Plantacdo, ao se questionar: “quem
pode falar?”. A pergunta nao diz respeito apenas a fala em si, mas a
autorizacao social e institucional para que determinadas vozes sejam
reconhecidas como produtoras de conhecimento. Em outras palavras:
qual saber é legitimado como ciéncia? Quem estd no centro dessa va-
lidacdo e quem é empurrado para as margens?
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Os saberes produzidos por sujeitos brancos sao reconhecidos como
universais, objetivos, neutros e cientificos; enquanto os saberes pro-
duzidos por pessoas negras sao frequentemente deslegitimados como
parciais, emocionais, pessoais, vivenciais - ou seja, acientificos.
Kilomba, nos alerta: “quando elas/eles falam é cientifico, quando nos
falamos é acientifico [...] elas/eles tém fatos, nés temos opinides;
elas/eles tém conhecimento, nés temos experiéncias” (Kilomba, 2019,
p. 52). Trata-se de uma hierarquia violenta, disfarcada de neutrali-
dade, que cala nossas vozes no instante em que falamos, relegando
nossos saberes a margem e reafirmando o discurso branco como
norma - como saber tnico e legitimo.

Essa légica se ancora no mito da neutralidade, da objetividade e da
universalidade do saber, conceitos que se pretendem apoliticos, mas
que na verdade sao profundamente marcados por uma perspectiva eu-
rocéntrica e colonial (Kilomba, 2019). Exigir neutralidade de pessoas
negras na academia é racismo travestido de rigor cientifico. E negar
que tais corpos, vivéncias e trajetérias produzem conhecimento. Para
nos, tudo perpassa o corpo, ou seja, nao hi como separar quem somos
daquilo que produzimos. Essa separa¢ao, construida pela branqui-
tude, permite ao sujeito branco declarar seu saber como universal, en-
quanto o nosso € visto como emocional e parcial. Toda producio de
conhecimento € situada, localizada, mas apenas o saber branco é reco-
nhecido como legitimo (Kilomba, 2019).

Dessa forma, somos simbolicamente empurradas para fora da aca-
demia, pela constante negacdo da validade de quem somos e do que
produzimos.

No racismo, corpos negros sao construidos como corpos imprdprios,
como corpos que estao "fora do lugar" e, por essa razio, corpos que nao
podem pertencer. Corpos brancos, ao contrario, sao construidos como
proprios, sdo corpos que estdo "no lugar". [...] Através de tais comen-
tarios, intelectuais negras/os sdo convidadas/os persistentemente a re-
tornar a "seus lugares", "fora" da academia, nas margens, onde seus
corpos sao vistos como "apropriados” e "em casa". Tais comentarios
agressivos sao performances frutiferas do poder, controle e intimida-
¢do que certamente logram sucesso em silenciar vozes oprimidas.
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Frutifero, de fato, porque lembro de ter parado de escrever por mais de
um més. Eu me tornei temporariamente sem voz. Fui claramente ex-
cluida (white-out), e estive esperando ser escuramente incluida (Black-
in) (Kilomba, 2019, p.57).

Como propoe Patricia Hill Collins (2016), trata-se da condicao de
forasteira de dentro (outsider within), em que pessoas negras sio in-
cluidas apenas até o ponto em que sua presenca nao ameace a estru-
tura hegemonica. O resultado é uma permanéncia marcada pela nega-
¢do: estamos presentes, mas nao somos legitimadas; existimos nesse
espago, mas nao somos reconhecidas como produtoras de conheci-
mento valido.

Como demonstram Lima, Oliveira e Santos (2023), esse modelo
formativo e institucionalizado ignora os efeitos do racismo como ele-
mento estruturante da subjetividade, restringindo o cuidado psicol6-
gico a uma logica universalista e despolitizada, que marginaliza sabe-
res e praticas oriundas de outras matrizes culturais.

Essa marginalizagio se expressa também na produgio académica
da psicologia. Segundo pesquisa realizada por Santos et al. (2020),
apenas 1,5% e 1,3% dos artigos publicados em revistas da area abor-
dam a questao negra e problematizam as relacGes raciais, respectiva-
mente nas duas amostras analisadas. Além disso, os autores ressaltam
que em mais de 90% dos artigos analisados ha um siléncio absoluto
sobre as relagdes raciais e os determinantes sociais que incidem sobre
os fendomenos psicologicos e subjetivos. Em vez de refletir a realidade
histérica e social brasileira, essas publicacoes continuam priorizando
referéncias teéricas euramericanas, muitas vezes apresentadas como
universais.

No campo da satide mental, essa negligéncia se revela na ineficicia
dos modelos terapéuticos convencionais diante do sofrimento psi-
quico da populacdo negra. A concepcao fanoniana sociogénica - desen-
volvida por Frantz Fanon (2008) - propoe um rompimento com a lei-
tura individualizante da psicopatologia. Fanon compreende que as do-
encas mentais nao emergem exclusivamente de conflitos internos ou
fatores organicos, mas sdo forjadas a partir de um contexto social e
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histérico racializado. Ou seja, o sofrimento psiquico é, muitas vezes, o
produto direto da colonialidade e da violéncia racial. Desconsiderar
essa dimensao sociogénica é perpetuar a alienaciao da populacio ne-
gra, inscrevendo o sofrimento em seus corpos como se fosse desvincu-
lado das estruturas de opressao.

Nesse sentido, € necessario reconhecer que a subjetividade negra é
atravessada por uma alienacdo racial produzida e sustentada pela he-
gemonia branca (Fanon, 2008). A psicologia que desconsidera o lugar
do racismo como estruturante do psiquismo negro torna-se cimplice
dessa desumanizacao, reafirmando praticas terapéuticas que culpabi-
lizam o sujeito e ignoram as violéncias que o constituem. A saber:

A clinica psiquiatrica e psicologica cuidam do sujeito psiquico, com-
portamental ou neuronal, e isso nada tem a ver com a violéncia da ci-
dade; nem com o desemprego; nem com a falta de lazer; nem com as
familias da populagio negra, historicamente destruidas no estabeleci-
mento das novas condi¢bes econdmicas sociais e culturais impostas
pela colonizacio da Africa e das Américas; nem com a cultura de ex-
ploracdo ocasional ou sistémica das mulheres negras (Fernandes,
2013), que o colonialismo implantou e perdura até hoje generalizada-
mente nas cidades brasileiras e no campo, cultura de familias de mu-
lheres que criam sozinhas os seus filhos; nem tem a ver com a falta de
lazer, nem com a falta de escolas, nem com a falta de comida na mesa.
E assim a visdo do acolhimento dos servicos de Psicologia para promo-
ver a saide mental. Do ponto de vista pratico, ndo se mantém ai formas
de exclusao? Como Jurandir Freire detectava, a psiquiatria continua
sem atender as necessidades da populacgao brasileira” (Santos, 2018, p.
245).

Para transformar esse cenario, é urgente a construciao de uma psi-
cologia decolonial, comprometida com as lutas do povo negro e com a
valorizacao de epistemologias afrocentradas. Esse projeto passa, ne-
cessariamente, por uma ruptura com a logica eurocéntrica que sus-
tenta a psicologia convencional. E preciso reconhecer os saberes que
emergem das comunidades tradicionais de matriz africana, das prati-
cas comunitarias e das redes de cuidado coletivo que ha séculos pro-
duzem satde e resisténcia. Esses saberes, como apontam Lima,
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Oliveira e Santos (2023), oferecem uma compreensao ampliada de sa-
ude que ultrapassa os limites do consultério e da técnica, valorizando
elementos como a ancestralidade, o afeto e o pertencimento comuni-
tario.

Assim, a construcdo de uma psicologia negra e decolonial exige um
desmantelamento radical das estruturas de poder que ainda governam
o campo. Trata-se de romper com a neutralidade pretensamente cien-
tifica, que naturaliza o sofrimento da populacao negra, e de afirmar
uma pratica clinica enraizada nas experiéncias de quem sempre esteve
a margem. Uma psicologia que reconhece a dor, mas também a potén-
cia do povo negro. Uma psicologia que deixa de ser cimplice da opres-
sdo para se tornar instrumento de libertacao.

CONCLUSAO.

A trajetoria historica que possibilitou a implementacdo das politi-
cas de cotas raciais no Brasil demonstra que o acesso de estudantes
negros ao ensino superior nao € fruto de concessdes benevolentes, mas
de uma luta continua, articulada e profundamente enraizada na resis-
téncia do movimento negro. Assim como destacado na introducao,
desde a Convencao Nacional do Negro Brasileiro, ainda na década de
1940, organizacoes negras ja compreendiam a universidade como um
territorio estratégico de disputa, denunciando o racismo estrutural e
reivindicando a democratiza¢io dos espacos de producdo de conheci-
mento. Essa consciéncia historica, que atravessa geracoes, é o que sus-
tenta a conquista das acoes afirmativas e revela a centralidade da mo-
bilizacao social na construcao de politicas publicas de equidade racial.

No entanto, como também apontado no inicio deste texto, a per-
manéncia dessas politicas est4 longe de ser garantida. As declaracées
recentes de autoridades ptblicas, permeadas por racismo e elitismo,
evidenciam que o direito as cotas segue sendo alvo de ataques que bus-
cam deslegitimar tanto a politica quanto os sujeitos que dela se bene-
ficiam. Esses discursos, ao associarem a presenca negra a suposta
queda de qualidade, reproduzem estereotipos historicamente constru-
idos para justificar a exclusdo e reafirmam a necessidade de vigilancia

396



Corpos-territorios, formagéo e a integralidade do cuidado

permanente - tal como advertido por Simone de Beauvoir em relacao
aos direitos das mulheres. Adaptada ao contexto brasileiro, essa refle-
x40 revela que nenhum direito conquistado por grupos historicamente
marginalizados pode ser considerado definitivo.

Os dados apresentados ao longo do texto reforcam que as cotas nao
apenas ampliam o acesso, mas fortalecem a universidade puablica ao
promover diversidade, pluralidade epistémica e exceléncia académica.
Pesquisas demonstram que estudantes cotistas apresentam desempe-
nho equivalente ao de nao cotistas, desmontando narrativas racistas
que tentam associar politicas de inclusdo a perda de qualidade. Ainda
assim, o desafio da permanéncia permanece central: o racismo insti-
tucional, a desigualdade econdmica e a insuficiéncia de politicas de su-
porte continuam a produzir barreiras significativas para estudantes
negros.

Dessa forma, a defesa das cotas raciais exige ndo apenas o reconhe-
cimento de sua eficicia, mas também o compromisso continuo com a
transformacéo estrutural das universidades e da sociedade. Garantir
acesso sem assegurar permanéncia é perpetuar desigualdades; garan-
tir permanéncia sem enfrentar o racismo institucional é manter intac-
tas as estruturas que historicamente excluiram a populacao negra do
ensino superior. Assim, a luta por acGes afirmativas é, ao mesmo
tempo, uma luta por justica social, por democratizacdo do conheci-
mento e por um projeto de pais que reconheca a dignidade e o poten-
cial de todos os seus cidadaos.

Em sintese, se a introducao deste texto destacou a importancia his-
torica e politica das cotas, a conclusdo reafirma que sua continuidade
depende da mobilizacdo permanente, da producao de conhecimento
comprometida com a equidade e da construcao de universidades ver-
dadeiramente plurais. Defender as cotas é defender a democracia, a
justica racial e o direito inalienavel de existir e aprender em espacos
que, por tanto tempo, foram negados a populagio negra.
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Medicamentalizagdo da populacdo negra brasileira:

notas introdutorias

Rafael Coelho Rodrigues

Suely Aires
INTRODUCAO.

Este texto é o esboco inicial de uma pesquisa4° que considera o pro-
cesso de medicalizacio da vida4:, perspectiva que desde meados do sé-
culo XVIII-XIX constréi uma inteligibilidade exclusivamente biomé-
dica para aspectos da vida extremamente complexos e amplos. Na con-
temporaneidade, uma das facetas deste processo produz

40 Esse texto faz parte de uma pesquisa de pdés-doutorado em andamento
(2025-2026) na Universidade Federal da Bahia, sob a supervisdo da profes-
sora Dra. Suely Aires.

41 De acordo com o Férum sobre Medicalizacdo da Educacao e da Sociedade,
a medicalizagdo é um conceito polissémico, ou seja: “um tipo de racionalidade
determinista que desconsidera a complexidade da vida humana, reduzindo-a
a questdes de cunho individual, seja em seu aspecto organico, seja em seu as-
pecto psiquico, seja em uma leitura restrita e naturalizada dos aspectos soci-
ais. Nessa concepgao, caracteristicas comportamentais sdo tomadas apenas a
partir da perspectiva do individuo isolado, que passaria a ser o Gnico respon-
savel por sua inadaptagio as normas e padroes sociais dominantes. A medica-
lizagdo é terreno fértil para os fendmenos da patologizacdo, da psiquiatrizacao,
da psicologizacgao e da criminaliza¢io das diferengas e da pobreza” (Oliveira;
Harayama; Viégas, 2016, p. 01 - usualmente é ano depois pagina, nao sei se ha
alguma diferenca no modelo proposto para essa publicacdo).
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patologizacdo42 e, consequentemente, favorece a medicamentaliza-
¢do43, ou seja, o uso de psicofirmacos como Unica estratégia de cui-
dado as condicoes de sofrimento psiquico44.

Zorzanelli, Ortega e Junior (2014) realizaram estudo sobre o as va-
riacoes em torno do conceito de medicalizacdo, e sinalizam que o uso
do termo como uma critica ao poder médico tende a obscurecer os di-
ferentes niveis de sua ocorréncia, tais como “a prescricdo de medica-
mentos para casos que nao tratam necessariamente de doencas (por
exemplo, os contraceptivos) ou para aprimoramento cognitivo; o pa-
pel ativo dos usuarios na apropriacdo de medicamentos e de outras
tecnologias médicas; a inclusao de novos alvos para a psicofarmacolo-
gia (como a timidez e a tristeza), dentre outros exemplos” (Zorzanelli,
Ortega e Janior, 2014, p. 1860). Para esses autores, o termo, se tomado
como um conceito monolitico, ndo deixa claras as vantagens teoricas
de seu uso, ja que os diferentes modos de pensar o conceito e as prati-
cas medicalizantes ficariam reunidos em uma s6 “alcunha homogenei-
zante” (Zorzanelli, Ortega e Junior, 2014, p. 1860).

Ao considerar a perspectiva da saide global, temos cenarios muito
distintos no que versa sobre o processo de medicalizacao, especifica-
mente, no contexto da chamada satide mental. Enquanto em alguns
paises ha excesso de prescricoes de medicamento, em outros, ha ex-
trema caréncia de medicacgoes ou acesso a médicos. Para complexificar
ainda mais a situagao, em paises como o Brasil, esses cenarios dispares
existem concomitantemente, a depender da regido do pais que obser-
varmos.

Pode-se afirmar, de acordo com Lima (2021), que foi apenas na dé-
cada passada que a medicalizagdo comecou a ser tratada como tema

42 Patologizacdo é a acdo de “tornar doenca, sintoma ou anormalidade, o que
é da ordem das experiéncias diversas e multiplas da vida” (Amarante, 2024).
43 A medicamentalizac¢do diz respeito as praticas medicamentosas como tnica
acdo, ou seja, todas as agbes de cuidado giram em torno do medicamento (Ca-
liman; Passos; Machado, 2016).

44 Alguns autores utilizam também o conceito de farmacologizacao, entendida
como a “traducao ou transformacao de condicoes, capacidades e potencialida-
des humanas em oportunidades para intervencdes farmacolégicas”. Passos
(2024), cita Williams, et al, (2011) apud Camargo Jr., (p. 845, 2013).
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relevante no campo das politicas pablicas de satde mental no Brasil.
O relatério final da IV Conferéncia Nacional de Satide Mental — Inter-
setorial, em 2010, incluiu como tarefa “enfrentar a prescricdo indiscri-
minada de psicofirmacos para criancas e adolescentes, através de am-
pla discussao sobre os riscos de medicaliza¢io dessa populagiao” (Bra-
sil, 2010, p. 96).

O Ministério da Saude, através da cartilha “Uso de Medicamentos
e Medicalizacdo da Vida: recomendacoes e estratégias” (2018), ob-
serva que h4 determinados grupos sociais mais propensos ao processo
de medicalizacao da existéncia, sendo eles, as criancas em idade esco-
lar, adolescentes e adultos em privacdo de liberdade, usuarios que ne-
cessitam de atencao a saiide mental e pessoas com mais de 60 anos
(Brasil, 2018).

A medicalizaco, portanto, pode incidir de modos distintos em me-
ninos e em meninas; em criancas e em adolescentes; em criancas ne-
gras e criancas brancas; nas escolas publicas e particulares; nas fami-
lias de classe média e nas familias mais empobrecidas; no SUS e em
servicos de saude privados ou conveniados. Mesmo no interior da
Rede de Atencao Psicossocial (RAPS) pode haver diferencas de inten-
sidade e amplitude da medicalizaco entre a atengfo primaria, os Cen-
tros de Atencdo Psicossocial (CAPS) e outros equipamentos (Lima,
2021, p. 95).

Reconhecendo esse fendmeno como multiplo e complexo, e a ne-
cessidade de estuda-lo em populagdes e situacoes especificas, busca-
mos mapear as publicagoes cientificas (artigos, capitulos de livros,
monografias, dissertagoes, teses) que analisam o processo de medica-
lizacdo especificamente na populagio negra brasileira. Buscamos in-
vestigar se esta populagdo é mais exposta a medicalizacdo da vida e,
consequentemente, a patologizacdo e medicamentalizaciao, como me-
canismos de gerenciamento e controle social das margens do capital,
ou, por outro lado, se a populagido negra tem menos acesso a equipa-
mentos de satde e, a partir disso, a medicamentos e, consequente-
mente, também a essa caracteristica do processo de medicalizacdo.
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A MEDICALIZACAO DA EXISTENCIA

Foucault (1999) analisa o surgimento dos Estados nagdo em torno
do final do século XVIII e inicio do século XIX, periodo no qual per-
cebe o surgimento de um poder sobre corpos e mentes que funcionaria
disciplinando, individualizando e normalizando, poder este que deno-
minou como poder disciplinar. Percebe ainda, que outra modalidade
de poder surge, a partir da expansao das grandes cidades europeias, se
acoplando ao poder disciplinar, porém, de modo diferente, tendo
como alvo de incidéncia o corpo espécie, biolo6gico. Nesse contexto,
destaca-se, a partir dai, a no¢do de populacao e, através dela, a preo-
cupacdo com fendémenos como a reproducao, a fecundidade, a natali-
dade, a mortalidade. Trata-se de um poder que investe sobre a vida,
sobre sua qualidade e extensdo: uma biopolitica. O corpo seria o pri-
meiro alvo de incidéncia desta biopolitica.

O capitalismo que se desenvolveu a partir do final do século XVIII e
comeco do XIX, inicialmente, socializou um primeiro objeto, o corpo,
em funcao da forca produtiva, da forca de trabalho. O controle da soci-
edade sobre os individuos nao se efetua apenas pela consciéncia ou
pela ideologia, mas também dentro e com o corpo. Para a sociedade
capitalista, importava, antes de tudo, a biopolitica, o biolégico, o soma-
tico, o corporal. O corpo era uma realidade biopolitica. A medicina,
uma estratégia biopolitica (Foucault, [1977] 2011, p. 405).

A medicina, a partir do final do século XVIII, segundo Foucault,
tem como fungdo a higiene ptblica, “com organismos de coordenagio
dos tratamentos médicos, da centralidade da informagao, de normali-
zacdo do saber, e que adquire também o aspecto de campanha de hi-
giene e de medicalizacdo da popula¢do” (Foucault, 1976/1999, p. 291,).

Zorzanelli, Ortega e Junior (2014) destacam dois sentidos para o
termo medicalizacao, inextrincavel, mas cronologicamente diferentes,
na obra de Michel Foucault: o primeiro, no momento em que esta ela-
borando sua tese sobre a biopolitica, quando a medicaliza¢io é um dis-
positivo central da biopolitica, exercendo-se por meio da
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“pedagogizacao do sexo das criancas, da histerizacao das mulheres, da
psiquiatrizacao das perversoes — cada um conduzindo a uma medica-
lizacdo minuciosa dos corpos e, especificamente, da sexualidade, em
nome da responsabilidade na satde da prole, da solidez da instituigao
familiar e da sociedade” (Zorzanelli, Ortega e Junior, 2014, p. 1862).
Ou seja, a medicalizacao apresenta-se ligada ao processo de medidas
coletivas do Estado na contencao, controle e registro de doencas, bem
como na formacao de praticas de salubridade; o segundo sentido, des-
dobrado do primeiro, de acordo com os autores, mas situado ja no con-
texto pos-Segunda Guerra, diz respeito a auséncia de exterioridade da
medicina. Ou seja, a impossibilidade de descrever experiéncias com o
corpo humano que “ndo passem, em algum sentido, pelo saber mé-
dico” (Zorzanelli, Ortega e Junior, 2014, p. 1862).

Foucault (1977/2011) identifica no periodo poés-guerra o acirra-
mento de um processo que ocorria desde o século XVIII, denomi-
nando-o como somatocracia, no qual uma das finalidades da interven-
¢ao estatal seria o cuidado com os corpos dos individuos, através do
qual seria assegurada a propagada cidadania. Ap6s o periodo pés-
guerra, hi a constru¢ao de uma nova politica do corpo, com o surgi-
mento de uma “medicalizacao indefinida”, através da ampliacao do
campo de acdo da medicina para além da demanda de cura de um so-
frimento e a noc¢ao de que cada individuo se torna responsavel por sua
satude, embora a satide passe, a0 mesmo tempo, a ser um direito ofer-
tado pelo Estado.

Nesta dire¢ao, Foucault sinaliza que vivemos em “Estados médicos
abertos” nos quais a medicalizagdo é sem limite, e no qual a patologia
se torna uma forma geral de regulacido da sociedade, ndo tendo hoje,
um campo exterior ao saber/poder médico. Foucault (1977/2011) ex-
poe outra caracteristica fundamental do campo médico atualmente, a
saber, a economia politica da medicina. Se, ao se constituir, a medicina
era buscada pelo Estado para manter a forga de trabalho e, assim, o
poder do Estado, atualmente, a medicina se encontra com a economia
ao se tornar objeto de consumo.

Dois pontos aqui nos parecem cruciais. O primeiro diz respeito a
economia/mercado da satide. Foucault demonstra como o aumento
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dos gastos dos individuos com o consumo de satide nao refletia neces-
sariamente em melhora da vida (Foucault, 1977/2011). Neste sentido,
atualmente, podemos observar que a quantidade de individuos, com
diagnosticos psiquiatricos ou ndo, que consomem psicofarmacos tam-
bém nio tem se traduzido em melhores indices de satide mental, pois
é crescente o nimero de pessoas em sofrimento psiquico e daquelas
que dependem do Estado em decorréncia de seu sofrimento diagnos-
ticado (Whitaker, 2017). Nos deteremos mais no segundo ponto: a ne-
cessidade de compreender a medicalizacdo ndo mais como uma pra-
tica imposta por uma “medicina autoritaria”, mas como algo que passa
a ser requerido pelos individuos. Nessa dire¢ao, um processo de sub-
jetivacdo ocorre no qual individuos comecam a se entender como su-
jeitos que podem investir em sua satide para obter ganhos em termos
de qualidade de vida, tanto quanto, financeiros. Ou seja, deparamo-
nos com duas medicinas: uma medicina curativa e outra que visaria
promover saude, prevenir agravos, e que vai se aperfeicoando e esprai-
ando-se socialmente ao ofertar melhoramentos, aperfeicoamentos fi-
sicos, estéticos, de desempenho cognitivo. No ambito do que se con-
vencionou denominar como saide mental4s5, a medicalizacao incide,
principalmente, na compreensao social sobre o sofrimento psiquico
que, cada vez mais, passa a ser compreendido em termos tnica e

45 Corbanezi (2021) cartografa a emergéncia e a consolidac¢ao do conceito “sa-
ude mental”, resultado de um amplo processo de desinstitucionaliza¢ao da do-
enca mental em diferentes paises ocidentais, assim como da institucionaliza-
¢do dos direitos humanos, do desenvolvimento da psicofarmacologia e da in-
corporacao do elemento mental no conceito de satide da Organizacao Mundial
de Satide (OMS). Porém, o autor acentua que diferente dos conceitos como
“doenca mental” e “anormalidade”, que se referem, respectivamente, a pato-
logia propriamente dita e a sua virtualidade, o conceito de “saide mental”
abrange desde a psicose e os diversos sofrimentos psiquicos até a produc¢ao do
bem-estar. Neste sentido, para Corbanezi, a extensao do conceito de saide
mental proporciona e “fundamenta uma significativa intervencao psiquiatrica
no tecido social, tornando possivel estimular e potencializar o desempenho e
a eficicia de condutas de uma sociedade que “descoletiviza” cada vez mais o
individuo e lhe atribui a responsabilidade por seu sucesso ou fracasso total”
(Corbanezi, 2021, p. 19-20).
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exclusivamente bioquimicos, e, portanto, passiveis de correcio e/ou
cura por psicofarmacos.

Ortega e Zorzanelli (2010) sinalizam que, a partir de uma série de
modulacoes biopoliticas no contemporaneo, o corpo cada vez mais se
torna produto de célculos e das diferentes técnicas politicas, com a ins-
tauracao de uma espécie de cidadania bioldgica e informacional. Estes
autores apontam que os limites entre o normal e o que é considerado
patolégico sdo remanejados a luz das novas possibilidades corporais e
relacionais. Nesse cenario, a nog¢ao de risco orienta praticas desenvol-
vidas pelos individuos em relacao a sua satde; a evitacao “a todo custo
de riscos4® potenciais a satide” vai se tornando um imperativo, a partir
do qual, modelos de subjetividade sao construidos tendo a obrigacao
central de calcular escolhas e a responsabilidade por cada uma delas
(Ortega; Zorzanelli, p, 11, 2010). Assim, 0 corpo se torna uma espécie
de identidade, uma bioidentidade.

Em relacdo a essa bioidentidade contemporanea, Ortega (2002)
descreve praticas de bioascese que formariam novas modalidades de
subjetivacao. Embora Foucault (1984/1994) tenha estudado préaticas
de ascese e cuidado de si ao longo da histéria, a bioascese, identificada
por Ortega, refere-se principalmente a procedimentos que enfatizam
cuidados corporais, médicos, higiénicos e estéticos na construcao de
identidades pessoais (bioidentidades), e que se tornam, a partir disso,
praticas de biossociabilidade. “Trata-se de um sujeito que se autocon-
trola, autovigia e autogoverna, sendo uma caracteristica fundamental
dessa atividade a autoperitagem. O eu que se pericia tem no corpo e
no ato de se periciar a fonte basica de sua identidade” (Ortega, 2002,
p. 155,).

Quando a questao se refere a sofrimento psiquico, esta subjetivi-
dade centrada no corpo identifica como origem/causalidade de seu so-
frimento desajustes bioquimicos cerebrais. Da década de oitenta do

46 Foucault identificou que, na biopolitica, ha uma sociedade da regulamenta-
¢do, regidas por dispositivos de seguranca. Para saber mais: Foucault,
1977/2008; Castel, 1985.
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século XX para cd, as mudancas ocorridas a partir do DSM 11147, as
intimeras pesquisas na area da neurociéncia e o fortalecimento de uma
psiquiatria biologicista erigiram uma espécie de “neurocultura”, na
qual o sujeito em sofrimento localiza a génese deste processo predo-
minantemente em seu cérebro, identificando-se a partir do diagnos-
tico, que se torna identidade, uma neuroidentidade (Relgada; Maxi-
mino, 2024), um sujeito cerebral (Eremberg, 2009) ou, como denomi-
nou Rose (2013), uma espécie de “si mesmos neuroquimicos”.

Essa mutacao através da qual o sujeito compreende aquilo que lhe
faz sofrer e como vai lidar com isso, oriunda de modulac6es biopoliti-
cas, vai ao encontro da produgao subjetiva neoliberal ao produzir um
sujeito neuroecondmico (Mbembe, 2014), na associacdo da medicina,
através da psiquiatria biologicista, com a economia, o que tem efeitos
politicos. A gestdo neoliberal do Estado e da vida cotidiana bloqueia,
segundo Safatle (2020), “principalmente um tipo especifico de con-
flito, a saber, aquele que coloca em questao a gramatica de regulacao
da vida social”. Neste sentido, aponta que o aprofundamento deste
processo exigiu uma destituicdo completa da gramatica do conflito e
das contradicGes objetivas que contribuiriam para nossas modalida-
des de sofrimento psiquico. Ou seja,

[...] trata-se de passar do social para o psiquico e levar os sujeitos a ndo
se verem mais como portadores e mobilizadores de conflitos estrutu-
rais, mas como operadores de performance, otimizadores de marcado-
res ndo problematizados. Para tanto, seria necessario que a propria no-
¢ao de conflito desaparecesse do horizonte de constituigdo da estrutura
psiquica. Assim, hé cada vez mais uma fusao dos repertérios do mer-
cado com as linguagens do eu. As relagoes de trabalho foram “psicolo-
gizadas” para serem mais bem geridas, até chegar ao ponto em que “as
proprias técnicas clinicas de intervencgao terapéutica comegaram por
obedecer, de forma cada vez mais evidente, a padrées de avaliagio e de
gerenciamento de conflitos vindo do universo da administracao de em-
presas” como, por exemplo, a Terapia Cognitivo Comportamental, com

47 Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais, 32 edicao,
elaborado pela Associagdo Americana de Psiquiatria (APA).
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“técnicas de steps, de foco, de gerenciamento de seu capital humano”,
buscando otimizar a performance e desempenho (Safatle, 2020, p. 19).

Pode-se, entdo, considerar que a criacao de um discurso hibrido
entre economia e psicologia foi o fundamento para os regimes de ges-
tao social e implicou na reconfiguracdo completa do que Safatle deno-
minou “gramatica do sofrimento psiquico”. Neste modelo de governo
e gestdo social de subjetividades é imprescindivel sua capacidade de
instauracao de comportamentos e modos subjetivos de autorregula-
¢do. Eles ndo podem ser elucidados sem a gestdo de uma psicologia
que lhes é inerente. Ou seja, nao se sofre do mesmo modo dentro e fora
do neoliberalismo e essa modificacao implica na eliminacao de dimen-
soes dindmicas da doenca, da nocao da conflitividade social (Safatle,
2020). O sofrimento psiquico que guardaria, segundo Safatle, uma di-
mensao de expressdo de recusa e de revolta contra o sistema social de
normas passa a ser entendido a partir de categorias clinicas do tipo
“naturais”, como muitas vezes sdo as doencas biolbgicas.

Neste cenério, no qual o sofrimento psiquico passa paulatinamente
a ser percebido, exclusivamente, por um viés de inteligibilidade neu-
roquimico, e no qual se constr6i um modelo de subjetivacdo domi-
nante biocentrado, articulado a subjetivacao neoliberal erigida sob o
individualismo, competitividade e desamparo social, constatam-se in-
dices extremamente preocupantes dos denominados transtornos
mentais comuns (TMC). Embora seja necessario analisar o modo
como esses diagnosticos sdo realizados e o fato de possivelmente pa-
tologizar situacoes de sofrimento psiquico que antes nao eram reco-
nhecidas como tais pela Associacdo de Psiquiatria Americana e seu
modelo DSM, também ¢é fato que as pessoas sentem que estio viven-
ciando sofrimento. O que parece ter se alterado é o modo como esse
sofrimento é percebido, exclusivamente na perspectiva neuroquimica,
e tratado, muitas das vezes, apenas com o uso de psicofarmacos ou por
psicoterapias baseadas na supressio rapida de sintomas.

Esses elementos contribuem para um momento no qual ha o au-
mento vertiginoso na producao, prescricao, venda e uso de psicofar-
macos no mundo, em especial, no Brasil. Dados do Ministério da
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Saude (2018) demonstram que o Brasil é o terceiro maior consumidor
mundial de medicamentos ansioliticos benzodiazepinicos, ficando
atras apenas dos Estados Unidos e da India, e o sexto maior produtor
dessas substancias. O Brasil é o segundo maior consumidor de Zolpi-
dem. E também o segundo maior consumidor de Fenobarbital, maior
consumidor de clonazepam e Midazolam, terceiro maior consumidor
de Nitrazepam, segundo maior consumidor de bromazepam, maior
consumidor de Diazepam e terceiro maior consumidor de Alprazolam
(Brasil, 2018). Importante verificar que essas informacoes sao de um
periodo anterior ao da pandemia da Covid, periodo no qual houve au-
mento de venda e uso de psicofarmacos no pais48.

De acordo com o Relatério do Ministério da Saude, a necessidade
de debate sobre esse tema advém dos problemas que sdo enfrentados
tanto em nivel local quanto mundial sobre o mau uso dos medicamen-
tos. Segundo dados da OMS, apresentados no Relatério, estima-se que
mais da metade dos medicamentos sejam inadequadamente prescri-
tos, dispensados e/ou vendidos, e que metade dos pacientes os utili-
zem incorretamente (Brasil, 2018, p. 15).

Importante ressaltar que este documento enfatiza que:

[...] o principio é o mesmo para todas essas populacoes: o medicamento
é visto como meio rapido para a resolucio de problemas de diversas
origens. O controle dos corpos e a cultura da medicalizacdo em uma
sociedade que funciona de uma forma mais préatica, pode fazer com que
muitas vezes as pessoas sintam que precisam se automedicar ou pro-
curar um atendimento médico e/ou terapéutico para estarem produti-
vas, objetivando maior rendimento no trabalho, sem ter a real nocao
dos riscos do tratamento farmacolégico, e até mesmo da dependéncia
fisica ou psiquica intrinseca ao uso desses medicamentos. Assim, o que
é considerado normal se transforma em algo patologico (Brasil, 2018,

p. 15).

48 Fiocruz, 2024. Pesquisa sobre o aumento do uso de psicofarmacos durante
a pandemia. Disponivel em:

< https://agencia.fiocruz.br/pesquisa-aponta-aumento-do-uso-de-psicofar-
macos-na-pandemia >.
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No caso do uso de psicofarmacos no sistema escolar, o Relatério
destaca que atencdo deve ser dada ao uso de medicamentos para o tra-
tamento do denominado Transtorno de Déficit de Aten¢do com ou sem
Hiperatividade (TDA e TDAH). O documento cita o relatério da Junta
Internacional de Fiscalizacdo de Entorpecentes, a partir dos anos
2000, que aponta que o uso do metilfenidato cresceu em todo o
mundo, acompanhado das discussoes sobre o seu mau uso. Em 2014,
foram fabricadas 62 toneladas desse farmaco, e em 2016, esse niimero
aumentou para 74 toneladas, a maior taxa ja observada. O Brasil apre-
sentou o uso de 0,57 S-DDD2 de cloridrato de metilfenidato por mil
habitantes49. Nesse contexto, o relatério do Ministério da Satide indica
que “utiliza-se da logica equivocada de que é mais facil medicar a cri-
anca do que mudar o sistema de educacio” (Brasil, 2018).

Ignécio e Nardi (2007) apresentam um estudo a partir de uma ana-
lise do contexto social de uma cidade do estado do Rio Grande do Sul.
Apos uma pesquisa de campo na qual entrevistaram uma amostra de
400 pessoas, concluem que 53% da populacao da cidade fazia con-
sumo de psicofarmacos. Dias, Cruz, Amarante (2023) acrescentam
que, ainda que seja um tema de importancia e preocupacgao crescente
no pais, o aumento da prescricao e uso de medicagoes psiquiatricas na
atencdo primaria é pouco estudado. Relatam que uma revisao da lite-
ratura brasileira sobre prevaléncia de uso de psicotrépicos na atencgio

49 O termo “doses diarias definidas para fins estatisticos (S-DDD)”, que subs-
tituiu o termo “doses diarias definidas (DDD)”, foi utilizado pelo INCB como
uma unidade técnica de medida para fins de anélise estatistica e ndo é uma
dose de prescri¢ao recomendada. Sua definicao nao esté livre de certo grau de
arbitrariedade. Certas substancias psicotropicas podem ser usadas em certos
paises para diferentes tratamentos ou de acordo com diferentes praticas mé-
dicas e, portanto, uma dose diéria diferente pode ser mais apropriada. A base
para o agrupamento das substéncias foi, na medida do possivel, a classificacido
anatomica terapéutica quimica (ATC). O Relatdrio do Ministério da Satide cita
como referéncia:

United Nations. Psychotropic Substances International Narcotics Control Bo-
ard in 2017. Nova Iork. 2018 ISBN: 978-92-1-048168-7. eISBN: 978-92-1-
363146-1. ISSN: 0253-9403. Disponivel em: < https://www.incb.org/docu-
ments/Psychotropics/technicalpublications/2017/Technical_Publica-
tion_2017_English_04042018.pdf >.
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primaria, com dados comparativos em relacio a outros paises apontou
uma heterogeneidade de dados em diferentes regioes do pais (Wan-
derley, 2013 apud Dias, Cruz, Amarante, 2023). Esses autores de-
monstram também que outra pesquisa, publicada em 2015, abordou
em estudo transversal, 430 pacientes em municipio no interior do es-
tado de Sao Paulo, em seguimento na aten¢ao primaéria, encontrando
uma prevaléncia de uso de psicotropicos de 25,8% dos entrevistados
(Borges, 2015 apud Dias, Cruz, Amarante, 2023).

Os autores mencionam ainda uma revisao integrativa da literatura,
abordando estudos entre 2010 e 2015, que buscou identificar o perfil
de usuérios de psicotrépicos na atencio primaria, identificando como
fatores associados ao uso ser do género feminino, de baixa escolari-
dade, entre 30 e 60 anos, apontando que o uso abusivo tende a aumen-
tar com a idade (Moura, 2017 apud Dias, Cruz, Amarante, 2023). Esta
revisao, de acordo com os autores, demonstra o fendmeno da medica-
lizagdo em sua pratica, na medida que um sistema opera no sentido de
converter um fenémeno social complexo numa situacao médica.

Segundo tais autores, haveria a percepcao de que o aumento de
usuarios e prescri¢coes de antidepressivos decorre de um aumento do
namero de “portadores de transtornos mentais”. Em fung¢ao deste su-
posto aumento, o poder ptblico se obriga a aumentar a oferta de tra-
tamento medicamentoso, gerando maior nimero de dependentes,
ocorrendo a piora de dados epidemiolégicos sobre ntimero de usuarios
e quantidade de psicotrépicos dispensados, o que consolida a percep-
¢ao de “epidemia de transtornos mentais”. A ideia de “epidemia de de-
pressao e ansiedade” que chega a aten¢ao primaria “reforca a necessi-
dade artificial de ampliagdo de praticas médicas, enfraquece agoes de
carater multidisciplinar, pautadas na necessidade de intervencoes co-
munitarias e particularizadas em mudanca de condigdes de vulnerabi-
lidade social” (Dias, Cruz, Amarante, 2023, p. 23).

Essas informacgoes convergem com as apresentadas nas pesquisas
realizadas por Whitaker e apresentadas no livro Anatomia de uma
Epidemia (Whitaker, 2017). O autor demonstra que durante décadas
tivemos aumento de pessoas recebendo algum diagnostico psiquia-
trico e que tais pessoas ndo deixam de ser pacientes/usuarios da
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assisténcia psiquiatrica. Isso refletiria um mito a partir do qual seria a
partir dos avancos cientificos ocorridos neste periodo que esses diag-
nosticos sdo possiveis, gracas a protocolos de intervencées objetivos e
confiaveis, capazes de identificar problemas que até entdo nio eram
percebidos ou eram abordados de forma “néo cientifica”. Outro mito
discutido no livro é o de que drogas psiquiatricas iniciaram um extra-
ordinario avanco cientifico. No entanto, o que podemos observar é que
mesmo apos o “surgimento de medicamentos psicofarmacos de se-
gunda e terceira geracdo, o que temos é o aumento de diagnosticos e
também o aumento de pessoas em tratamento indefinido, muitas das
vezes com o incremento de mais medicamentos” (Whitaker, 2017).

A hipoétese do desequilibrio quimico cerebral, difundida pela psi-
quiatria biologicista e base da concep¢ao neuroquimica do sofrimento
psiquico, tem sido amplamente questionada (Moncrieff, 2023). De
acordo com Whitaker, o que parece ficar evidente é que as drogas psi-
quiatricas criam perturbac6es nas fun¢ées dos neurdnios, o que expli-
caria por que pessoas que comecam a utilizar tais psicofarmacos “nao
consigam interromper o tratamento medicamentoso, sob o risco de te-
rem recaidas que as deixam em condi¢oes mais graves do que o estado
em que se encontravam inicialmente” (Freitas; Amarante, 2017, p. 12).

Whitaker elabora uma indagacio importante, tendo em vista o con-
texto estadunidense. Por que h4 o “aumento tao acentuado do nimero
de “doentes mentais invalidos” nos Estados Unidos, desde a “desco-
berta” dos medicamentos psicotropicos?” (Whitaker, 2017, p. 218). Ou
seja, sintetizando as evidéncias coletadas por Whitaker, percebe-se
que a expansdo diagnoéstica possibilitou que um ntmero cada vez
maior de pessoas receba diagnéstico psiquiatrico; e as pessoas que re-
cebem tais diagnosticos sao tratadas com medicamentos psiquiatricos
que “aumentam a probabilidade de se transformarem em doentes cro-
nicos. Muitos individuos tratados com psicotrépicos acabam com sin-
tomas psiquiatricos novos e mais graves, indisposigdes fisicas e preju-
izos cognitivos” (Whitaker, 2017, p. 218).

Ferraz (2025) salienta que “o uso cronico de psicofarmacos tem
sido catastrofico”. Em seu estudo, aponta inimeras pesquisas que des-
tacam a “falacia da psicofarmacologia enquanto panaceia para os
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transtornos mentais” (Ferraz, 2025, p. 198,). Esses estudos indicam a
falta de marcadores bioldgicos que ratifiquem os modelos neurobiol6-
gicos propostos para explicar a génese do que denominam “doen-
cas/transtornos mentais”, enquanto outros estudos criteriosos de-
monstram o insucesso terapéutico do uso continuo de medicagéo psi-
quiétrica, seja pela auséncia de efeitos consistentes, seja pela producio
de efeitos adversos que produzem novas doencas, “muitas vezes inca-
pacitantes, de modo que o uso continuo desses medicamentos esta as-
sociado a reducdo na qualidade de vida e aumento da morbimortali-
dade (Ferraz, 2025, p. 198). O autor apresenta ainda uma consistente
analise sobre o que denomina a faléncia do modelo biomédico atual,
que, “ao contrario da biologia evolutiva, hiperboliza o papel de fatores
genéticos e ontogenéticos na génese das “doencas mentais” a0 mesmo
tempo que negligenciam o papel de fatores sociais, geograficos, cul-
turais, etc.” (Ferraz, 2025, p. 198).

Sandra Caponi (2020) prop6e uma analise do alcance de dois mo-
delos explicativos da acdo das drogas psiquiatricas identificados por
Joanna Moncrieff (2008). As duas estratégias explicativas sdo: o mo-
delo centrado na doenca e o modelo centrado na droga. O primeiro
modelo parte da identificagdo da psiquiatria com a medicina geral, su-
poe a existéncia de uma doenca biolégica, uma alteracdo organica que
os farmacos poderiam reverter completamente ou, entdo, anular a
constelacdo de sintomas que a definem. De acordo com esse modelo,
os psicofarmacos teriam uma forma de “acdo idéntica aos outros me-
dicamentos, cuja funcao seria, como ocorre com os antibiéticos, rever-
ter as causas organicas da doenca, ou, como ocorre com os analgésicos,
controlar os sintomas de uma alteracdo orgénica” (Caponi, 2020, p.
206).

Moncrieff (2013c), citada por Caponi (2020), opde a esse modelo,
que classicamente define o uso de farmacos em diferentes ramos da
medicina geral, outra abordagem que denomina como “modelo cen-
trado nas drogas”. Trata-se de um modelo que se aplica exclusiva-
mente aos psicofairmacos, pois ndo pode ser transposto para os medi-
camentos utilizados em outros campos da medicina. De acordo com
este modelo, as drogas psiquiatricas, “longe de corrigir um estado
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anormal ou restabelecer um equilibrio neuroquimico perdido, tém a
funcio de induzir alteragdes cerebrais, produzindo um estado anormal
ou alterado”. Para Moncrieff, as drogas psiquiatricas tém um modo de
acdo com base na intoxicacdo cerebral, do mesmo modo que ocorre
com outras substancias psicoativas, como o alcool, a heroina, ou ou-
tras drogas de uso recreativo. Nesse modelo nao existiria referéncia a
uma “doenca especifica, nem a um conjunto de sintomas, pois essas
drogas tém uma acao semelhante para qualquer consumidor, indepen-
dentemente de ele ter ou ndo um diagnoéstico psiquiatrico” (Caponi,
2020, p. 207).

Assim, no campo da denominada satide mental, ao produzir no
imaginario coletivo, a ideia de que o sofrimento psiquico se origina de
uma questao neuroquimica cerebral, a medicalizagdo tende a se ex-
pressar através do processo de psiquiatrizacao (Caponi, 2014; Caponi;
Daré, 2020) e, consequentemente, da patologizacao da vida (Freitas;
Amarante, 2015). Dessa forma, Bezerra, Nobre e Amorim (2024) des-
tacam que os exercicios de poder da psiquiatria operam através da
multiplicacio de diagnésticos de transtornos mentais, cada vez mais
comuns, “levando-nos a questionar se se trata, efetivamente, das con-
dicoes sociais atuais que promovem mais adoecimento ou de uma ba-
nalizacao da tarefa diagndstica com perdas ou enfraquecimento na ca-
pacidade de operar a clinica, restringindo a identificacao de sinais e
sintomas, a partir das classificacoes diagnosticas” (Bezerra; Nobre;
Amorim, 2024, p. 03).

Considerando que o fen6meno da medicalizacdo é heterogéneo,
Caliman, Passos e Machado (2016) acrescentam outros dois conceitos
para ampliar as nossas perspectivas a respeito do complexo fenémeno
da medicaliza¢do da vida, s@o eles: medicamentac¢io e medicamenta-
lizacdo. A medicamentacdo refere-se as agoes relativas ao medica-
mento, como prescrever, vender, dispensar, consumir, dentre tantas
outras. J4 a medicamentaliza¢io diz respeito da reducdo das praticas
medicamentosas como tinica acdo, ou seja, todas as acbes de cuidado
giram em torno do medicamento (Caliman; Passos; Machado, 2016).

A introducdo desses conceitos, segundo os autores, se faz necessa-
ria para trazer visibilidade a questbes medicalizantes que nao sao

414



Corpos-territorios, formagéo e a integralidade do cuidado

medicamentosas. Desse modo, nos dando conta da complexidade do
fenomeno da medicaliza¢io da vida, podemos nos colocar a servi¢o da
criacdo de praticas desmedicalizantes, ou seja, que ndo se pautam ape-
nas pelos padroes normativos de vida e se coloca na dire¢do da produ-
¢ao de uma vida diversa, acolhendo suas singularidades.

Camargo (2013) cita Williams et al. (2011) que propdem o conceito
de “farmacologizacdo”, ou seja, “a traducao ou transformacao de con-
dicGes, capacidades e potencialidades humanas em oportunidades
para intervencoes farmacologicas”. Ainda que com larga superposicao
com a medicalizacdo, a farmacologizacao se distinguiria por nao estar
necessariamente ligada a algum tipo de diagnéstico médico, como se
vé no fendmeno cada vez mais presente da utilizacao de medicamentos
sem indicacdo terapéutica, mas para atingir uma certa “supernorma-
lidade” por meio do aperfeicoamento farmacolégico (“enhancement”)
(Camargo, 2013). Este autor, citando Williams et al. (2011), explica
que a farmacologizacao seria um complexo processo sociotécnico que
interage com os processos de medicalizacdo. Assim, a farmacologiza-
cdo tende a criar identidades em torno do uso de determinados farma-
cos, além de reforcar a ideia de que “para cada mal ha um compri-
mido”, levando a expansao do mercado farmacéutico para além das
areas tradicionais, incluindo o uso por individuos saudéveis, ao enfra-
quecimento da predominincia da profissdo médica criando relacoes
diretas da industria com “consumidores” e a colonizagdo da vida hu-
mana pelos produtos farmacéuticos (Camargo, 2013).

Castiel (2013) sugere que embora o fendmeno da medicalizacdo
seja visto como a ingeréncia da medicina noutros campos do saber e,
sobretudo, em questdes essencialmente sociais, “ndo é raro também
ser relacionado a elevada dependéncia dos individuos e da sociedade,
a oferta de servigos e bens de ordem médico-farmacéutica e seu con-
sumo cada vez mais intensivo”. Neste sentido, pode-se dizer que a me-
dicalizacdo, hoje, “envolve mais atores, institui¢des, empresas, inte-
resses e pratica tanto curativas como preventivas, e reflete transfor-
macoes relativas aos modos como fenémenos de satide, doenca e risco
tém sido produzidos, definidos, classificados, administrado e vividos”
(Castiel, p. 05, 2013).
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MEDICALIZACAO DA POPULACAO NEGRA BRASILEIRA.

Nos udltimos quinze anos, a teméatica da medicalizagido da vida tem
sido tema frequente nos debates académicos e em produgoes cientifi-
cas. No entanto, poucos sio os estudos que buscaram realizar um ma-
peamento do fenémeno da medicalizacao especificamente na popula-
¢do negra brasileira, algo a ser problematizado, uma vez que conside-
ramos o dispositivo da medicalizagdo como importante operador bio-
politico na gestdo da vida neoliberal.

A populagio negra brasileira, historicamente excluida dos meca-
nismos de producio de cidadania ativa, tem os piores indices de mor-
talidade em decorréncia de causas evitaveis, renda per capita, escola-
ridade e de longevidade (Werneck, 2016). A juventude negra é a prin-
cipal afetada pela politica denominada de guerra as drogas, tendo altos
indices de encarceramento, desaparecimento forcado e mortalidade.
Nesta direcao, o Instituo de Pesquisa Economica Aplicada (IPEA) de-
finiu o exterminio da juventude negra brasileira nas tltimas décadas
como geracao perdida (Cerqueira, 2024).

A partir disso, procuramos incidir esfor¢os no estudo da medicali-
zac¢do da populacdo negra brasileira, em especial, em averiguar se essa
populacdo tem sido mais patologizada. Ou, pelo contrario, se seu so-
frimento tende a ser desqualificado e invisibilizado e, portanto, nao
recebe medicamentos supostamente indicados para os quadros apre-
sentados. Importa-nos saber se essa populacao tem utilizado mais psi-
cofarmacos. Ou, se devido ao racismo institucional (Almeida, 2019),
ela tende a ter mais dificuldades de acesso aos servicos e profissionais
de saude e, consequentemente, recebe menos prescrigoes. Ou, se
mesmo nesse cendrio de barreiras de acesso aos servicos de saide, ela
utiliza mais psicofarmacos, mesmo que sem prescricao.

Pois, se concordarmos que, na governamentalidade neoliberal, a
medicalizacdo da existéncia é um importante vetor biopolitico de ges-
t3o da populacao como nao nos perguntarmos sobre a incidéncia deste
dispositivo na populacio negra brasileira?
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Como ja apontado por Foucault, a expansao da psiquiatria tem pa-
pel importante nos processos de medicalizacio da vida. Em relacdo a
nosso ponto de discussao, cabe considerar a histéria da psiquiatria
brasileira, a qual passou a ser considerada especialidade médica aut6-
noma em 1912, o que fez eclodir em todo o pais o niimero de hospitais
e, “coerentemente com o tratamento moral, foi incentivada a constru-
¢do de colonias agricolas” (Barros, 1996). Segundo Costa (2007), a
Liga Brasileira de Higiene Mental, fundada em 1923, herdou o sistema
psiquiatrico, em que a causalidade biologica eugénica era um ele-
mento aprioristico e passou a elaborar projetos que visavam a preven-
¢do, a eugenia e a educacao dos individuos (Costa, 2007). Nas décadas
de 1920 e 1930, segundo ele, o pensamento eugénico dos psiquiatras
estava impregnado pelo antiliberalismo, moralismo, racismo e xeno-
fobia.

Costa (2007) relata que importantes psiquiatras da época, como
Nina Rodrigues, defendiam a tese de que a mesticagem era um fator
degenerativo. No campo psiquiatrico brasileiro, Juliano Moreira to-
mou parte na discussdo tedrica sobre as relagoes entre pathos e raca e,
ao contrario de Nina Rodrigues, afirmava que a carga de uma heredi-
tariedade nefasta nao poderia ser atribuida nem “a nossa problemaética
racial da miscigenacdo, nem a nossa nacionalidade; seriam, antes, ex-
pressoes de um pathos mental universal que, se aqui se expressava de
modo mais recorrente, poderia ser sanado pela via da educacao” (Ve-
nancio, Facchinetti, 2005 apud Barros; Baptista, 2011).

a exclusao dos loucos em hospicios também se acrescentou a este-
rilizacdo em massa de mulheres pretas e pardas. Assim, a psiquiatria
dava sua grande contribui¢ao para a consolidac¢ao do racismo estrutu-
ral5° (Almeida, 2019) em nosso pais, como também para o racismo

50 Segundo Almeida (2019), racismo estrutural é a formaliza¢gdo de um con-
junto de praticas institucionais, histéricas, culturais e interpessoais dentro de
uma sociedade que frequentemente coloca um grupo racial ou étnico em uma
posicdo melhor para ter sucesso e a0 mesmo tempo prejudica outros grupos
causando disparidades que se desenvolvem entre os grupos ao longo de um
periodo de tempo. “O racismo estrutural nao é algo que poucas pessoas ou
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institucional, pois no racismo institucional, o que se observa é a pre-
senca massiva de determinado grupo étnico-racial nas instituicoes, o
qual ira trabalhar para fortalecer e manter esse grupo determinado no
poder (Almeida, 2019).

Barros; Baptista (2021) analisam a pesquisa sobre o banco de da-
dos do Censo Psicossocial do Estado de Sao Paulo, realizada por Bar-
ros, Bichaff (2008), para descrever o perfil dos moradores dos hospi-
tais psiquiatricos e caracterizar o perfil clinico dos moradores segundo
raca/cor, e concluiram que:

1) os dados do Censo Psicossocial de moradores em hospitais psiquia-
tricos do Estado de Sao Paulo revelam que a populacdo negra cabe a
injusta posic¢ao de prioritaria no ranking da exclusao social; a faixa eta-
ria dos moradores pretos e pardos internados era de 35 a 49 anos. Esse
dado levanta a hip6tese de que pretos e pardos sdo internados mais
jovens e permanecem hospitalizados; 2) ha maior proporg¢ao de negros
que estao internados porque nao tém renda, familia ou lugar para mo-
rar e porque tém rede social fragil. Essa precariedade social se associa
a transtorno mental ou doencas clinicas; 3) a populacdo negra sofre,
historicamente, processos ininterruptos de abandono e apartamento
social. O lugar por exceléncia de abandono e exclusio é o manicomio,
além de outras instituicGes totais (Barros; Bichaff, 2008 apud Barros;
Baptista, 2021, p. 23).

Barros e Baptista (2021) indicam que os dados encontrados por
Barros e Bichaff (2008), de que, h4 proporcionalmente uma maior
presenca de negros (pretos e pardos) moradores dos hospitais psiqui-
atricos do estado de Sao Paulo, quando comparada & populagao geral,
demonstram o impacto dos processos ininterruptos de preconceito,
exclusdo, abandono e apartamento social na satde mental de popula-
¢oes vulneraveis e/ou sobre os “efeitos psicossociais do racismo” (Bar-
ros; Baptista, 2021, p. 19).

Mesmo passados mais de vinte anos da institucionalizacdo da re-
forma psiquiatrica brasileira, através da Lei n® 10.216/2001 (Brasil,

institui¢Ges optam por praticar, mas uma caracteristica dos sistemas sociais,
economicos e politicos” (Almeida, 2019).
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2001), os principais servicos substitutivos aos manicomios no pais, os
Centros de Atencao Psicossocial (CAPS), ainda apresentam dificulda-
des em racializar suas praticas. Silvia Barros e Baptista (2011) citam o
estudo realizado por Silva et al. (2017), que teve como objetivo apre-
sentar descritivamente, por meio de revisao da literatura cientifica, o
perfil dos usuérios atendidos em CAPS no Brasil, para verificar a in-
clusao do quesito raga/cor nessa producao. A revisao de literatura ci-
tada evidenciou que nos estudos relacionados ao campo de pesquisa
da satide mental no Brasil, o uso da variavel raca/cor para caracterizar
os usuarios dos servicos de CAPS ainda era reduzido, mesmo que seja
um importante marcador de cunho social. Barros; Baptista (2021)
apontam que essa evidéncia vai “ao encontro da maneira como as de-
sigualdades raciais no Brasil sao tratadas pela sociedade: como inexis-
tentes, o que reforca as iniquidades” (Barros; Baptista, 2021, p. 25).

Raquel Passos (2018) sinaliza que a populacao majoritariamente
atendida nos CAPS é negra, conforme apontam Oliveira, Duarte e Pitta
(2017), citados por ela, que realizaram um mapeamento do perfil dos
usuérios atendidos no nordeste do pais. Nesta dire¢do vao os dados
encontrados por Valeska Zanello e Silva (2012,) ap6s realizarem uma
pesquisa em dois hospitais psiquiatricos do Distrito Federal, anali-
sando 72 prontuarios masculinos e 165 femininos. Como resultado
identificaram que os diagndsticos de transtornos de ansiedade e de-
pressao sdo mais recorrentes em mulheres negras, pobres e domésti-
cas.

Isso demonstra a necessidade de qualificar a informacao raca/cor
nos instrumentos de satide, pois se torna fundamental para o monito-
ramento e avaliacdo das acoes de promogao da igualdade racial pre-
vistas no Estatuto da Igualdade Racial e na Politica Nacional de Saude
da Populacdo Negra (Brasil, 2010), em que é garantida a populacao
negra acesso universal e igualitario a todo e qualquer tipo de servigo
de satide. Mesmo no Recéncavo da Bahia, regido onde a populac¢io ne-
gra é proporcionalmente a maior no pais, os servigos tém apresentado
dificuldades na racializacdo da atencdo. Rodrigues (2024) demonstrou
como no CAPS de uma cidade da regido, os prontuarios nao eram
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preenchidos com o quesito raca/cor ou, até mesmo em alguns, o item
nao existia.

Passos (2018) salienta que problematizar o manicémio e suas ex-
pressoes abordando as relagdes de raca, género e classe é ultrapassar
os proprios muros que compoéem a formacao social brasileira e trazer
a publico um debate que ficou apagado ao longo da construcao, imple-
mentacao e efetivacdo da Reforma Psiquiatrica. Nesse sentido, Tava-
res, Filho e Santana (2020) denunciam que apesar da reforma psiqui-
atrica ter proporcionado avancos significativos para o cuidado em sa-
ude mental, esse movimento ndo foi capaz de produzir tecnologias de
cuidado racializadas para a populagao negra, “isso porque especifica-
mente em relacdo a sadde mental, as politicas publicas direcionadas a
populacdo negra tém em grande medida se baseado na patologizacao,
medicalizacdo, encarceramento e morte” (Tavares, Filho e Santana,
2020, p. 144).

Identificar que os hospitais psiquidtricos no Brasil sdo um grande
reflexo dos navios negreiros (Passos, 2018), lugar esse em que muitas
mulheres e homens negros morreram no anonimato, sem dignidade e
impedidos de manifestarem sua existéncia, e identificar o espraia-
mento da manicomializacdo como modo de relagao social e do poder
psiquiatrico (Foucault, 2005), é fundamental para percebermos a fun-
c¢do social da l6gica manicomial no capitalismo (Passos, 2019), e como
ela continua sendo estrutural na formacao social brasileira. David
(2024) denominou como “manicolonizagdo” “as relagdes sociais pau-
tadas pela exclusao da diferenca, por normas rigidas, pouco flexiveis,
alicercadas no racismo e sua hierarquizacao das relacées, nas quais a
populacgdo negra é situada em uma zona de “nao-ser”, ou de ser o Ou-
tro, espécie de fantasma dos medos da fragilidade branca” (David,
2024). O manicoémio, portanto, é mais do que uma organizagao, uma
estrutura fisica; ele molda relagoes sociais.

Em uma sociedade como a nossa, com profunda heranga de 300
anos de escravizacao do povo negro, e vivendo sob a violéncia de uma
governabilidade neoliberal, na qual boa parte da populac¢ao vai sendo
alcada a parcela de “desnecessarios” e “supérfluos”, as estratégias do
poder psiquiatrico e da manicomializacdo/manicolonizagao da vida,
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através da medicalizacao do sofrimento, ndo sao uma resposta isolada,
operam como estratégias de gestao dessa populacao.

Cuidado colonial é o modo como Passos (2020) identifica uma das
herancas deixadas pelo colonialismo para as mulheres negras. A au-
tora caracteriza trés formas da manifestacdo do cuidado colonial: a
primeira constitui-se como a “zona do nio ser” (Fanon, 2008); a se-
gunda, como um corpo matavel e exterminavel; e a terceira, como um
objeto estereotipado. Ao analisar as vitimas da violéncia estrutural re-
produzida pelo Estado Penal (Wacquant, 2001) e pelo seu braco ar-
mado, Passos (2020) percebe que as mulheres negras nao sofrem ape-
nas com a perda dos filhos: “recebem em troca a impunidade e o
trauma como resposta permanente”. A autora cita um depoimento de
uma mulher que perdeu seu filho, vitima da violéncia de Estado, na
denominada “guerra as drogas”:

[...] com problemas psicolégicos, em decorréncia do ocorrido, Irone
procurou diversas vezes UPAs e hospitais, nunca teve acompanha-
mento terapéutico e recebeu apenas indicacdo para tomar medica-
mento controlado. ‘O Estado mutilou meu filho e me deu um Rivotril’,

afirma” (Passos, 2020, p. 123)5%.

A autora indaga em sua pesquisa quais os efeitos da violéncia pro-
vocada pelo Estado na vida das mulheres negras e quais as respostas
que tém sido dadas pelo poder ptiblico para o sofrimento que foi pro-
duzido. No que diz respeito ao sofrimento das mulheres negras ori-
undo da violéncia estatal, a pesquisa da autora demonstra que se per-
petua o que nomeia como “mascara de silenciamento52” atualizada

51 Depoimento disponivel em: https://www.metropoles.com/materias-especi-
ais/maes-que-perderamseus-filhos-por-violencia-policial-lutam-por-justica
Acesso em 22 maio 2019 (PASSOS, 2020, p. 123).

52 Passos (2024), citando Kilomba (2019), destaca a mascara do silencia-
mento, que se constituia como um instrumento que se tornou parte do projeto
colonial europeu por mais de trezentos anos, composta por um pedaco de me-
tal colocado no interior da boca do sujeito negro, instalado entre a lingua e o
maxilar fixado por detras da cabeca por duas cordas, uma em tono do queixo
e a outra do nariz e da testa (Kilomba, 2019, apud Passos, 2024, p. 68).
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pelo que denomina “complexo industrial-prisional-manicomial-far-
macéutico” (Passos, 2023).

Magno (2019) pesquisou a realidade de mulheres negras no carcere
no Rio de Janeiro, buscando investigar como o racismo e o patriarcado
“se camuflam no discurso aparentemente neutro de tratamento da sa-
ude mental e se utilizam da técnica médica para reforcar o controle
penal sobre os corpos de mulheres negras” (Magno, 2019, p. 169,), a
partir da medicalizacdo da populacao carceraria. A pesquisa identifi-
cou que, entre as pessoas aprisionadas no Rio de Janeiro, o percentual
de mulheres é bem menor, porém, quando se investiga a prescricao e
administracdo de psicofairmacos, calmantes e soniferos, o ntimero é
praticamente o mesmo (Magno, 2019 apud Passos, 2023, p. 190). Pas-
sos (2023), ao analisar a pesquisa de Magno (2019), define a situacio
encontrada como a “atualizacio do controle colonial continuum mate-
rializada pelo complexo industrial-prisional-manicomial-farmacéu-
tico” (Passos, 2023, p. 72,).

A autora sinaliza ainda que ha uma inovagao no que tange a medi-
calizacdo destas mulheres, pois a utilizagdo do firmaco e da sua pro-
pagacdo ultrapassa as classicas institui¢cées, como os manicomios, as
prisoes e as instituicbes de medidas socioeducativas. Reconhece que
essa estratégia hoje vem sendo utilizada como parte do arsenal do es-
tado permanente de guerra, e que a patologizacao, a medicalizacdo e a
farmacologizacao atravessam as relacGes sociais (re)criando a més-
cara de silenciamento. “Ao mesmo tempo que a violéncia é reprodu-
zida em diferentes instituicoes, territérios e relacées, aciona-se como
resposta o uso de farmacos — prescritos ou nao-, porém utilizados lar-
gamente pela populacao para alivio das dores promovidas pela guerra”
(Passos, 2023, p. 72).

Passos (2024), em outro artigo, percebe como funciona o meca-
nismo através do qual, por vezes, 0 modo como tem se constituido o
diagndstico psiquiatrico e os modos de lidar com o sofrimento psi-
quico da populacdo negra visam escamotear e individualizar as desi-
gualdades raciais, sociais e de género (Santos, 2021 apud Passos,
2024). Para ela, o processo de medicalizacio, patologizacdo e farma-
cologizacdo de subjetividades e corpos negros funciona como
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estratégia permanente de atualizacdo da mascara de silenciamento.
Assim, demonstra como a mascara, que denomina como manicolonial,
ganha contornos farmacoldgicos transformando-se na atual estratégia
de silenciamento, tendo como objetivo principal impedir a enuncia-
¢do. No Brasil, segundo a autora, maes e familiares vitimas de violén-
cia de Estado denunciam que a Ginica resposta tem sido a oferta de re-
médios e a permanente impunidade em relacdo aos crimes cometidos
em nome da paz. Segundo ela, “o Estado que mata é o mesmo que me-
dicaliza os sobreviventes que sdo majoritariamente mulheres negras”
(Passos, 2024, p. 70).

Palma (2023) realizou uma pesquisa através da qual buscou inves-
tigar historias de vida e experiéncias de mulheres negras de uma co-
munidade quilombola do sertao da Bahia que fazem ou fizeram uso de
psicotropicos. Utilizou as narrativas das mulheres com o objetivo de
dar voz a vivéncia dessa experiéncia. Os resultados da pesquisa de-
monstram que as condicoes de vida, sobrecarga de trabalho, feridas
coloniais e violéncias domésticas foram motivadores associados a
prescri¢ao de psicofairmacos e, entre os efeitos do uso dos medicamen-
tos, percebeu melhoria na qualidade do sono e reducio dos sintomas
de ansiedade, contudo, apatia, falta de motivacao e amnésia estiveram
entre os efeitos adversos relatados. A coletividade, solidariedade entre
as mulheres e os saberes ancestrais, como uso de ervas, se apresentam
como estratégias de resisténcia na pesquisa. A autora conclui que a
medicalizagio se apresenta como mascara para iniquidades enfrenta-
das por mulheres quilombolas em contextos rurais e sinaliza para a
necessidade de politicas publicas de cuidado que considerem as singu-
laridades e territorialidades (Palma, 2023).

De acordo com Passos (2020), a medicalizacdo e patologizacao da
vida, especificamente na populacido negra, associadas a praticas cada
vez mais banalizadas e frequentes de internacdo compulséria, esterili-
zagao coercitiva, a retirada compulsoria dos bebés de mulheres negras,
pobres e usuarias de drogas, tipicas de “higienizacdo urbana”, assim
como, praticas conhecidas como “cura gay”, dentre outros fendmenos,
expressam a manicomializagao das relagoes sociais que ultrapassou os
muros institucionais, fazendo parte do cotidiano.
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Poucas pesquisas tém estudado especificamente a prescri¢ao e uso
de psicofarmacos na populacdo negra brasileira. A pesquisa de Fer-
nandez; Lima; Barros (2020) teve como objetivo investigar a existén-
cia de desigualdades raciais na prevaléncia de problemas emocionais,
na busca por servicos de satide e no uso de psicotropicos, com dados
do inquérito de satide de Campinas-SP (ISACamp) entre os anos de
2014 e 2015. Em relacdo as classes dos psicotropicos utilizados pela
populacdo da cidade, verificaram que os antidepressivos com maior
prevaléncia de uso, como a Fluoxetina e a Sertralina, ndo apresenta-
ram diferencas de uso entre os segmentos raciais. Este dado pode ser
explicado, segundo eles, em parte, pela disponibilizacdo destes medi-
camentos nas unidades basicas de saide do municipio, favorecendo o
seu acesso. O mesmo ocorre com os benzodiazepinicos, Clonazepam e
Diazepam, que sao facilmente encontrados nas farmacias de atencio
primaéria a satide. No entanto, o uso de outros medicamentos antide-
pressivos foi significativamente maior entre pessoas brancas. Para os
autores, uma hip6tese para este achado seria que a maior parte destes
medicamentos (exceto os antidepressivos triciclicos que sao disponi-
bilizados nas UBSs) nao sao dispensados pela Secretaria Municipal de
Satde. Os autores concluem que esse dado pode indicar possiveis bar-
reiras no acesso a estes medicamentos pelos individuos pretos e par-
dos, visto que a maior parte deles “faz parte do componente especiali-
zado de assisténcia farmacéutica, ou seja, a sua aquisicdo depende do
seguimento de protocolos clinicos e as barreiras para a obtencao sdo,
em geral, maiores” (Fernandez; Lima; Barros, 2020).

Esses autores apresentam estudos a partir dos quais é demons-
trada que h& maior prevaléncia de TMC na populacdo negra (Anselmi,
et al, 2008; Bastos, et al, 2014), atribuida a maior exposicio ao es-
tresse dos individuos pretos e pardos (Faro; Pereira, 2011). Apresen-
tam também estudo de Willians, et al. (1997), no qual se revela que a
raga pode influenciar a exposi¢ao ao estresse por dois caminhos, seja
relacionado a estrutura social, como posicao socioeconomica, seja pelo
estresse ligado as experiéncias de discriminacao e racismo. Citam tam-
bém estudo realizado no Brasil, no qual se demonstra que individuos
que relataram ter sofrido discriminacio racial tiveram cerca de 80%
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mais chances de ter depressdo, em analise ajustadas por variaveis so-
cioeconomicas (Pavao; Ploubidis; Werneck, Campos, 2012).

Em inquérito anterior, realizado em Campinas, Prado, et al. (2017)
encontraram uma propor¢ao 43% inferior no uso de psicotropicos en-
tre a populacao negra, quando comparada a branca, independente do
relato de problema emocional. Outro importante estudo com dados da
Pesquisa Nacional de Satde identificou, em individuos depressivos,
uso 66% superior de psicotrépicos entre os brancos em relacio aos ne-
gros (Lopes, et al, 2016).

De acordo com Fernandez; Lima; Barros (2020), os achados das
analises de desigualdade racial nas prevaléncias de TMC, na busca por
servicos de sadde para problemas emocionais/mentais e no uso de psi-
cotropicos contribuem para cobrir lacunas no conhecimento sobre o
tema e para subsidiar o aprimoramento de politicas destinadas a re-
duzir as desigualdades raciais em satide. As desigualdades raciais ob-
servadas pela pesquisa, na procura e no uso de servicos de saide men-
tal, bem como no tratamento medicamentoso, “ressaltam a importan-
cia de agdes e politicas publicas voltadas para a superacgdo de barreiras
ao acesso a cuidados em saiide mental que afetam, em especial, os seg-
mentos socioeconomicamente desfavorecidos” (Fernandez; Lima;
Barros, 2020). Embora tais pesquisas se mostrem relevantes para a
discussdo aqui proposta, cabe considerar que alguns argumentos po-
dem produzir uma equivaléncia entre acesso a psicotropicos e cuidado
em sadde, aspecto que deve necessariamente ser problematizado, pois
tenderia a reafirmar a inteligibilidade biomédica no campo da satde
mental.

A relacdo entre sofrimento psiquico e fatores étnico-raciais é, além
de complexa e multideterminada, sujeita a distintas interpretacoes,
que podem misturar ciéncia, ideologia e racismo estrutural. Lima
(2021) discute a “racializacdo” da esquizofrenia que, na Inglaterra e
nos EUA, a partir dos anos 1980, passou a ser diagnosticada com mais
frequéncia em pessoas negras do que nas brancas. Apoés a hipotese eti-
olégica inicial, que envolveria um virus levado para a Inglaterra por
imigrantes negros, ter sido desacreditada, muitos apontaram que a ex-
periéncia de desvalorizacao social e o baixo nivel econémico seriam os
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fatores de risco que explicariam a diferenca diagnoéstica. Por outro
lado, na populagio afro-americana dos EUA, a prevaléncia de quadros
depressivos e ansiosos seria menor do que na populacdo branca, em-
bora entre os negros esses quadros tendessem a maior cronicidade
(Fernando, 2017; Kohn, Wintrob, Alarcén, 2017 apud Lima, 2021).
Esse perfil psicopatoldgico — psicose nos negros, neurose nos brancos
— “é assustadoramente proximo dos estere6tipos a respeito de grupos
étnicos minoritarios, preconceitos que foram incorporados pela psi-
quiatria em diversos momentos de sua histéria” (Lima, 2021, p. 98).

No caso de CAPS infanto-juvenil, o autor apresenta estudos que
tém apontado o uso de medicamentos psiquiatricos pela maioria das
criancas e adolescentes em tratamento, sendo frequente a polifarmé-
cia, ou seja, a prescricdo de mais de um psicofarmaco por usuario (Ar-
rué et al., 2013; Nascimento et al., 2014; Maciel et al., 2013, apud,
Lima, 2021). O autor aponta que a distribui¢io do uso de psicofarma-
cos por grupo étnico/racial ainda é pouco ou nada conhecida nesse
contexto.

Os transtornos de conduta, segundo esse autor, talvez sejam o prin-
cipal exemplo dos riscos de medicalizacao de problemas sociais e de
incorporacdo do racismo institucional pela psiquiatria de criancas e
adolescentes, dado que seu diagnoéstico aumenta em razao inversa ao
nivel socioecon6mico, sendo mais identificado em jovens moradores
de areas urbanas pobres e em afrodescendentes (Scott, 2017, apud
Lima, 2021).

Portanto, conclui o autor, seria preciso reconhecer, de um lado, o
peso do racismo como um dos determinantes sociais do processo de
sadde e doenca, produzindo diversas formas de mal-estar; e, de outro
lado, a possibilidade de que formas de sofrimento social sejam reduzi-
das a “transtornos mentais, individualizando e despolitizando proble-
mas mais abrangentes e produzindo estigma, indicando a presenca da
medicalizagdo. Se a crianca é uma das populacdes vulneraveis a esse
processo, a crianca negra pode corresponder a um grupo ainda mais
suscetivel” (Lima, 2021, p. 99).
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CONSIDERACOES FINAIS.

Ao concordar com Zorzanelli, Ortega e Bezerra (2014) em relagio
a necessidade de mais pesquisas conceituais e investigacées empiricas
que possam descrever processos de medicalizagdo em contextos e gru-
pos particulares, esse texto busca iniciar uma trajetoria de pesquisa na
qual objetivamos investigar o uso e a prescricao de psicofarmacos na
populacdo negra brasileira. Neste estudo teérico, pudemos perceber
uma lacuna na producao cientifica especifica sobre os efeitos do pro-
cesso de medicalizacdo da vida, em especial, a patologizacao e a medi-
camentalizacdo, na populacao negra.

A medicalizacao da vida opera como dispositivo biopolitico de ges-
tao de corpos, fundamental para a manutencao de um regime neolibe-
ral de governo da forga produtiva e dos que sobram ao mercado de
trabalho desregulamentado. O neoliberalismo produz subjetivacées
pautadas na individualidade, competitividade, auséncia de solidarie-
dade, na vida empresa do empreendedor de si. Porém, para uma ca-
mada cada vez maior da populacao, s6 sera facultada a possibilidade
de se ver como empreendedor, sem apoio e assisténcia alguma do Es-
tado. A essas pessoas, dependendo da regidao onde morem, da cor da
pele e do extrato social, o status de sobrantes da ordem neoliberal esta
dada. Frequentemente, tais sujeitos ainda irao perceber a si mesmos
como incapazes, derrotados, pois ndo conseguiram ter méritos pro-
prios para “vencerem na vida”.

Encontra-se lado a lado a diminuicdo das politicas assistenciais
para as populagdes empobrecidas e o incremento de estratégias de go-
verno que vao desde a medicalizacao da revolta e dos conflitos entre
as necessidades reais de vida e a impossibilidade imposta pelo capital
de alcancé-las, até a criminaliza¢io, encarceramento, desaparecimen-
tos forcados e exterminio, faces da gestdo necropolitica (Mbembe,
2018) voltada, principalmente, para a populacao jovem e negra. Essa
guerra civil permanente (Mbembe, 2020) entrelaca violéncia e medi-
calizacdo, como uma forma intrincada de gestdo da vida e da morte
que silencia sujeitos. Para alguns sujeitos, a violéncia de Estado. Para

427



Educagdo e saiide com infincias e juventudes

0s que sobrevivem, a assisténcia centrada na patologizacao e distribui-
cdo de psicofarmacos. Duas faces de uma mesma moeda. Assim, me-
dicamentaliza-se a revolta, o sofrimento é despolitizado, individuali-
zado e sustenta-se a narrativa de que o que sentimos tem origem neu-
roquimica. Desse modo, nos é ensinado um modo de gerir as emocgoes
e nos afastar dos sintomas ansiosos e/ou depressivos.

Nos tltimos anos, muitos/as autores/as negros/as tém conseguido
divulgar suas pesquisas nas quais analisam distintos modos de sofrer
da populagio negra, a maioria da populagio brasileira. A atencao a sa-
ude desta populacao ainda carece de melhorias, uma vez que o racismo
institucional produz barreiras de acesso e de permanéncia nos servigos
de satide, além, de os esteredtipos produzidos pelo racismo contribui-
rem para praticas de violéncias técnicas cotidianas. As desigualdades
raciais observadas pelas poucas pesquisas encontradas sobre o uso e a
prescricdo de psicofarmacos, sobre a procura e uso de servicos de sa-
tde mental, bem como sobre o tratamento medicamentoso nesta po-
pulacao, “ressaltam a importancia de acoes e politicas publicas volta-
das para a superacao de barreiras ao acesso a cuidados em satide men-
tal que afetam, em especial, essa populacdo” (Fernandez; Lima; Bar-
ros, 2020).

A questdo da medicalizacao parece ter sido um ponto da reforma
psiquiatrica que a reforma nao reformou (Passos, Caliman, Machado,
2016). Paula; Dias (2023) sublinham que, com a reforma psiquiatrica,
ocorreu uma expansao da rede de satide mental comunitaria e, ao
mesmo tempo, se constitui um modelo de clinica que visa se tornar
nao medicalizante, com praticas coletivas e interdisciplinares no inte-
rior dos servi¢os de saide mental. Contudo, o processo de expansao
de uso de psicotropicos encontrava-se ja em ampla expansao. Para os
autores, o aumento da prescricao, dispensacao ptblica e do uso se deu
no “interior da préopria rede ptiblica de satide, com expansao do custeio
de medicamentos de alto custo, especialmente antipsicoticos de ter-
ceira geracao, além da incorporacio de antidepressivos serotoninérgi-
COS que passam a ser prescritos em massa na atencao primaria de todo
o pais” (Paula; Dias, 2023, p. 68).
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Essa perspectiva de expansao e espraiamento do poder psiquiatrico
se da muito além da préatica da psiquiatria. A psicologia cada vez mais
se v€ envolta em praticas baseadas na sintomatologia descrita pela As-
sociacao de Psiquiatria Americana e na supressao de sintomas. Mesmo
que muitas vezes criticas retoricas sejam feitas a psiquiatria, a pratica
erigida a partir do entendimento desta mesma psiquiatria, parece fa-
zer com que o discurso teérico ndo acompanhe a pratica.

Parece-nos fundamental conseguir analisar a articulacdo entre a
“medicalizacgdo infinita” e a gestao neoliberal da vida, com os disposi-
tivos da biopolitica/necropolitica brasileira. Ao considerarmos que a
medicamentalizagdo das vidas mais afetadas pelo racismo e neolibe-
ralismo funcionam como uma espécie de “mascara de silenciamento”,
através da qual opera-se uma impossibilidade de enuncia¢ao daquilo
que faz sofrer, um imperativo ético se impode: ensejar outras modali-
dades de clinica que favorecam a enunciacao daquilo que faz sofrer e
a escuta da singularidade da vida humana, de tal modo que possamos
operar a partir de um dispositivo desmedicalizante e insurgente a ma-
nicolonialidade e ao “complexo industrial-prisional-manicomial-far-
maceéutico” da governamentalidade contemporanea.
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Conversagdes contracoloniais: experiéncias

(trans)formativas na graduacao em Psicologia

Aldemar Ferreira da Costa
Caio Renan Silva Penha
Lais Queiroz Santana
Livia Lima Gurgel

Jodo Paulo Pereira Barros
INTRODUCAO.

O presente capitulo tem como objetivo discutir articulagGes entre a
psicologia e epistemologias contracoloniais através de Acoes
(Trans)Formativas do Projeto Conversagdes Contracoloniais no curso
de graduacdo em Psicologia da Universidade Federal do Ceara (UFC)
- Campus Benfica, na cidade de Fortaleza. As acOes desse projeto, co-
ordenado pelo Prof. Dr. Jodao Paulo Pereira Barros e voltado ao apoio
e incentivo & permanéncia de estudantes de Psicologia na universi-
dade, sdo desenvolvidas pelo VIESES: Grupo de Pesquisas e Interven-
¢Oes sobre Violéncia, Exclusdo Social e Subjetivacao, da Universidade
Federal do Ceara (UFC). A partir do relato dessas experiéncias, pre-
tende-se enfatizar a importancia de potencializar debates sobre epis-
temologias contracoloniais na formacao em psicologia.

As iniciativas relatadas neste artigo se referem a dois grupos de es-
tudo e a trés rodas de conversa abertas ao publico, realizadas ao longo
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do primeiro semestre de 2024. O primeiro grupo de estudo intitulou-
se “Tudo sobre amor a caminho da descolonizacdo dos afetos”; O se-
gundo teve como titulo “Conversagées Contracoloniais: confluéncias
entre Nego Bispo e Luiz Rufino”; As rodas de conversa foram produ-
zidas em parceria do tltimo moédulo da disciplina “Branquitude, Psi-
cologia E Epistemologias Contracoloniais”, ministrada pelo Prof. Dr.
Jodo Paulo Pereira Barros, em articulacdo ao Projeto Conversacgoes
Contracoloniais, tendo sido realizadas 3 rodas de conversas abertas ao
publico, com os seguintes temas: Branquitude e Modos de Subjetiva-
¢do nas tramas de poder das relacoes raciais; Branquitude e as encru-
zilhadas entre raca, classe e género; Descolonizando praticas psi: rein-
ventando dispositivos clinico-politico-investigativos antirracistas. As
agoes contaram com a participacao de alunas/os integrantes do VIE-
SES, da graduacdo, bolsistas do Programa de Iniciacdo a Docéncia
(PID), Programa de Acolhimento e Incentivo & Permanéncia (PAIP) e
Bolsa de Iniciacdo Académica (BIA), e da p6s-graduacao.

Refletir acerca de tais Ac¢oes (Trans)Formativas e de como, nesses
espacos, buscou-se produzir didlogos a partir de epistemologias con-
tracoloniais, exige um olhar critico para como se produzem praticas e
conhecimentos na Psicologia. Nos espacos propostos, no¢des como
branquitude, contracolonizagéo e colonialidade foram importantes pi-
lares. Compreendemos, a partir das consideragbes de Bento (2002), a
branquitude como tracos da identidade racial de pessoas brancas, e
que diferentes dimensdes, subjetivas e objetivas, se entrelacam e pro-
duzem mecanismos potentes que atuam na reproducao constante do
racismo, assim como a supremacia econémica, politica e social de pes-
soas brancas em detrimento de pessoas negras. A colonialidade, en-
quanto matriz de poder que funda e sustenta a modernidade (Quijano,
2005), tem na ideia de raca um eixo fundamental, que busca garantir
o imaginario de supremacia branca e a subalternizacio de pessoas ne-
gras. Os discursos produzidos pelas psicologias e as praticas empreen-
didas, muitas vezes, reiteram tal colonialidade e reproduzem nocées
que subalternizam epistemologias que rompem com as logicas de do-
minagao colonial.
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Assim, apostamos na necessidade de contracolonizar: “O contraco-
lonialismo é simples: é vocé querer me colonizar e eu nao aceitar que
vocé me colonize, é eu me defender. O contracolonialismo é um modo
de vida diferente do colonialismo” (Bispo, 2023, p. 36). Em tais espa-
cos, produziram-se formas de criar antidotos (Bispo, 2023, p. 36) con-
tra o colonialismo, criando formas de enfraquecé-lo, semeando pala-
vras, utilizando as palavras inventadas para potencializar os processos
coloniais e fazendo delas o uso necessario: o da contracolonizacao.

Por meio das diferentes A¢oes (Trans)Formativas propostas pelo
VIESES/UFC, em articulacdo a esses referenciais teoricos, buscamos
produzir espacos dialégicos, criticos a colonialidade, e que potenciali-
zem articulacOes possiveis entre a Psicologia, Epistemologias Contra-
coloniais e discussbes sobre Branquitude.

GRUPO DE ESTUDOS “TUDO SOBRE O AMOR A CAMINHO DA
DESCOLONIZACAO DOS AFETOS”: INSURGINDO AFETOS A
PARTIR DE BELL HOOKS E GENI NUNEZ.

Para ventilarmos as nossas percepcoes sobre amor e afetividade é
necesséaria uma desnaturalizacio das estruturas da monogamia, essa
que se ampara na monocultura dos afetos e na catequizacao colonial
(Nufez, 2023). No movimento de buscar outro félego para a formagao
a partir das concepcoes pindoramicas e afrodiasporicas, o grupo de es-
tudos “Tudo sobre o amor a caminho da descolonizagdo dos afetos”
surgiu. A proposta, conduzida por uma graduanda e um graduando
bolsistas de iniciacao a docéncia vinculados ao VIESES, foi motivada
pelas provocagbes politico-afetivas das autoras bell hooks e Geni
Nufiez. Semeando palavras (Bispo, 2023) desde seu titulo, o grupo de
estudo quis se arvorar a partir das obras “Tudo sobre o amor: outras
perspectivas” (2021), da educadora negra estadunidense bell hooks, e
“Descolonizando afetos: experimentagdes sobre outras formas de
amar” (2023), da psicbloga e ativista indigena Guarani, Geni Nufnez.
A importancia da construcdo desse grupo se da acima de tudo pela
possibilidade de espacos de socializacao das afetacGes, guiadas por
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autoras que falam a partir de referenciais contra-hegemonicos, sobre
outras politicas afetivas e seus efeitos nas subjetividades.

No avanco de discursos da extrema-direita, a categoria familia
ocupa uma centralidade cujo cunho moralizante circunscreve um mo-
dus operandi nuclear que se baseia na monogamia, no patriarcado e
no discurso religioso. A plataforma que sustenta esse discurso, se-
gundo Nunez (2023), atravessa a histéria do Brasil a partir do pro-
cesso civilizatério empregado desde a tentativa de catequizacido dos
povos indigenas. Desse modo, a colonialidade dos afetos opera na im-
posicdo de um discurso hegemonico universalista e se mostra pela na-
turalizacao das relacoes que favorecem apenas um modelo, o europeu-
cristdo-monogamico. O dispositivo afetivo colonial, ordenado pela
branquitude patriarcal, também se arvora na construgio de relagdes
que marcam o amor e a dor como condi¢Ges um para o outro, no ca-
minho da abdicacdo de si e da sujeicio ao outro. Nesse sentido,
quando hooks (2021) provoca a ser honesto com o amor, a resposta é
que afeto e violéncia ndo coexistem, mesmo sob a mascara do discurso
do “bem-querer”. As apostas na formagao a partir da descoloniza¢ao
dos afetos, reconhecem essas dinamicas de violéncia e apontam para
a abertura de saberes que dizem da relacdo dos sujeitos com o mundo
fora da logica de exploragao e dominacdo da modernidade.

Para um aprofundamento potavel dessas obras, dividimos o grupo
em dois ciclos de trés encontros, cada ciclo circulava os debates na
obra de uma das autoras. Durante os meses de marco e abril, a pro-
posta foi de caminhar com hooks. J4 em julho e agosto, o convite foi
fabular a partir de Geni outros afetos. Cada ciclo se constituiu de ma-
neira independente, de modo que no ato da inscricao, as pessoas inte-
ressadas puderam optar por participar de apenas um dos ciclos ou de
ambos. A metodologia utilizada nos encontros foram rodas de con-
versa a partir de parte do escrito das autoras, a fim de contemplar as
ideias centrais de cada livro. Como também cada encontro trouxe di-
namicas disparadoras que conduziram por muitos caminhos a condu-
¢ao do grupo de estudos.

Vale destacar que a configuragao do grupo foi diversa em varios as-
pectos desde género, idade, raca e também formacao, tal que no
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mesmo espaco debatiam estudantes dos semestres iniciais do curso de
Psicologia, profissionais da area ja formados, pessoas de outras exper-
tises, dentre outros. Assim, as trocas possiveis na descolonizacao da
formacao também abriram caminhos para a encruzilhadas de saberes
circulares e circulantes.

Durante o decorrer do primeiro ciclo, as discussoes circularam as
reflexoes de bell hooks na sua discussao que articula género, raca e os
padrbes romanticos estabelecidos pelo cis-hétero-patriarcado. Os en-
contros tracaram linhas de fissura a partir das provocacoes sobre pa-
péis de género, configuracoes familiares multiplas, promocao de terri-
térios afetivos seguros para as infincias, assim como as nuances da
diade amor-violéncia, postas pela colonialidade. O atravessamento
dos muitos temas que englobam os escritos de bell hooks reverberam
no plano das relagdoes na medida que a autora rompe, de maneira ou-
sada, siléncios e pactos coloniais sobre o amor romantico, nutrido nas
midias e nas literaturas. O endossamento das relacoes violentas sob a
capa do amor roméntico sdo tramas da colonialidade que atingem as
corporeidades, sobretudo de pessoas sexo-género dissidentes e de pes-
soas ndo-brancas. Desta forma, o grupo, a partir da autora, incorpora
a critica a uma moral fantasiosa de amor e busca um fundamento na
“ética amorosa" (hooks, 2021, p. 87) como bussola de mapeacoes para
novos territorios afetivos e de uma educacao que aponta para a eman-
cipacdo dos sujeitos e afetos.

Ja no segundo ciclo, o destaque se deu no movimento proposto por
Geni de “abrirmos as palavras” (Nunéz, 2023, p. 28). As metodologias
empregadas nos encontros se propuseram a disparar discussoes pelo
prisma do livro estudado, de modo que as interpelacées escritas ecoa-
vam na experiéncia subjetiva. No primeiro encontro deste ciclo, as
pessoas que participaram foram convidadas a analisar trechos sobre a
doutrina crista ocidental do matrimonio, além de excertos da legisla-
¢ao de alguns paises ao longo do tempo e discursos populistas de figu-
ras marcadas pela modernidade. O movimento era de estranhar o que
estava escrito e trazer para a roda esses incomodos como forma de
desnaturalizar e evidenciar como as molduras monogamicas sao his-
toricas, politicas e propositais. No segundo encontro, ao entrar, os
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participantes encontraram um varal estendido na sala e nele varios
papéis com dizeres cotidianos que marcam profundas herancas da co-
lonialidade. A proposta foi repovoar as linhas do varal com outras pa-
lavras, de forma com que frases como “Mulher é pra casar” foram
substituidas por “Mulher é mais que casamento”, dentre outros exem-
plos. A pratica de romper com os enunciados diz de um movimento de
contra-colonizacao que Bispo (2023) chama de enfeiticar as palavras,
de fazer resisténcia ao adestramento da colonizacdo. Portanto, mexer
com o dizer que estrutura as praticas da educacao também reconfigu-
ram o fazer e o pensar que emergem da palavra.

GRUPO DE ESTUDOS “CONVERSACOES CONTRACOLONIAIS:
CONFLUENCIAS ENTRE NEGO BISPO E LUIZ RUFINO”:
REINVENTANDO OS MODOS DE PENSAR E FAZER PSICOLOGIA.

“No sistema cosmolégico, ndo ha refluéncia. A Ggua nao re-
flui, ela transflui e, por transfluir, chega ao lugar de onde
partiu, na circularidade. Ou seja, ela vai na correnteza, en-
contra outras aguas, fortalece-se na correnteza, mas ao
mesmo tempo evapora, percorre outro espaco, em forma de
nuvem, e chove. A chuva vai para outros lados, mas também
volta para as nascentes”. (Bispo, 2023, p 31)

Confluindo nessa correnteza de contra-ataques a colonialidade que
estrutura os agires e saberes psis hegemonicos, partimos de autores
disruptivos a branquitude-moderno-colonial para elaborar mais um
Grupo de Estudos: “Conversacéoes Contracoloniais: confluéncias en-
tre Nego Bispo e Luiz Rufino”. Rompendo com a perspectiva acadé-
mica tradicional de ensino verticalizado, hierarquizado e inerte, os
bolsistas dos diversos programas institucionais supramencionados se
lancaram no planejamento, na articulagio e na realizacao deste grupo.
O objetivo principal foi viabilizar espacgos de compartilhamento de no-
¢Oes e vivéncias acerca da contracoloniza¢gdo dos modos de pensar,
criar, fazer e ensinar psicologia. Os debates, por sua vez, foram funda-
mentados ética e epistemologicamente pelas obras “A terra dd, a terra
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quer” de Nego Bispo, lider quilombola e intelectual afropindoramico,
e “Pedagogia das Encruzilhadas” de Luiz Rufino, educador nas en-
cruzilhadas e capoeirista.

Como perpetuacao sistematizada do colonialismo, a colonialidade
se desdobra, se imbrica e opera a partir da desautorizacao de existén-
cias outras postas a margem de sua norma universalizante, (re)produ-
zindo um projeto de violéncias metamorfas e multiarticuladas, que
condena, desorganiza e aniquila nao somente corpos, mas também an-
cestralidades, cosmopercepcoes e imaginarios. Nesse desarranjo his-
torico, o tempo € esticado, enrijecido e forcado a uma linearidade fi-
nita, que se torna pista de corrida para processos extrativistas, merca-
dolégicos e cosmoféobicos (Bispo, 2023), comprometendo o passado, o
presente e o futuro de toda a natureza - na qual, querendo ou néo, in-
cluem-se os proprios humanos autodestrutivos.

Em congruéncia, as cognicoes e as linguagens afroladinas (Gon-
zalez, 1984) também sio expropriadas e desmanteladas por tal 16gica,
sendo a universidade um dos seus instrumentos. Essa racionalidade
de captura e desmonte dos modos de pensar afropindoramicos € es-
tratégica para o projeto branco-colonial, sobretudo mediante a insti-
tuicao universitaria. Nela, em seus moldes tradicionais, a moeda de
troca se faz por um golpe epistemicida disfarcado de legitimacao aca-
démica, como reforgado por Bispo (2023, p 65): “Os saberes conside-
rados validos sdo aqueles que a universidade converte em mercado-
ria”.

Diante das inquietagoes lancadas por Bispo (2023), confluem-se
como possibilidade de resisténcia e (re)existéncia os ebos epistemol6-
gicos e balaios pedagdgicos propostos pela educacdo exusiaca de Ru-
fino (2019). Na ginga do transformar as armas do inimigo em defesa e
do enfeitigar as palavras, os seus saberes se encontram e germinam, ja
que educador parte de Exu, principio cosmolégico da vida enquanto
movimento nas religides afro-brasileiras, para tecer uma outra forma
de ensino e aprendizagem como reinvencao de si, do outro, do tempo
e do desvio.
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E ele a divindade mais préxima daqueles classificados como humanos,
é 0 dono do nosso corpo e de suas poténcias, € o principio comunicativo
entre os seres, as divindades e os ancestrais. Exu é a substancia que
fundamenta as existéncias; é a linguagem como um todo. E o pulsar
dos mundos, senhor de todas as possibilidades, uma esfera incontrola-
vel, inapreensivel e inacabada. Ele € o acontecimento. (Rufino, 2019, p
20)

Assim, fundamentamo-nos nestas cosmopercepgoes para arejar e
transgredir o que, em nome de uma razao cientifica moderno-colonial,
tem-se produzido dentro dos muros académicos em psicologia. Acima
de tudo, compreendemos que nossa proposta habita uma trincheira
ténue nas disputas de narrativa em questao, tendo em vista que esta-
mos debatendo saberes que nao se propde aos academicismos. Tam-
bém, amparamo-nos na nocao de que o compartilhamento necessita
ser sustentado pela unidade e pela alteridade, como forcas circulares
e interdependentes. Entao, a partir do “Conversagées Contracoloni-
ais: confluéncias entre Nego Bispo e Luiz Rufino”, engajamo-nos em
dialogar sobre as movimentagoes fronteiri¢as do contracolonizar a psi-
cologia.

Este grupo de estudos contou com dois ciclos de trés encontros se-
manais, ambos abertos ao piblico em geral. Em média, foi composto
por dez participantes, sendo a maioria estudantes negras(os) do curso
de psicologia, que receberam suas certificac6es por cada encontro. No
primeiro momento, realizado em marco de 2024, discutimos os capi-
tulos “Semear palavras”, “Cidades e cosmofobias”, “Somos comparti-
lhantes” e “Criar solto, plantar cercado” do livro “A terra da, a terra
quer”. Ja no segundo, ocorrido em agosto de 2024, abordamos os tex-
tos “Yangi, Exu Ancestral: o ser para além do desvio”, “Exu: traquina-
gem e estripulia, resiliéncia e transgressao necessaria”, “Para que e
para quem uma Pedagogia das Encruzilhadas?” e “Rolé e ebé episte-
molégico” da obra “Pedagogia das Encruzilhadas”.

Metodologicamente, os bolsistas e o docente coordenador do pro-
jeto, inspirados na roda de conversa, colocaram-se como participan-
tes, ndo como facilitadores do grupo, o que contribuiu com a horizon-
talidade nos debates, os quais renderam mesmo quando poucas
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pessoas estavam presentes. No tltimo momento do primeiro ciclo, uti-
lizamo-nos da arte para construir um rio de saberes psis confluentes,
com papel kraft, canetinhas, papel crepom e colagens, a fim de mate-
rializar nossas afetac6es com Nego Bispo. J4 no desfecho do ciclo so-
bre Luiz Rufino, montamos um jogo de palavras cruzadas com as pa-
lavras “ENCRUZILHADAS”, tragadas como um simbolo de “+” ao
meio da cartolina, o qual foi sendo preenchido pelos compartilhamen-
tos no acontecimento do grupo.

Nas confluéncias entre Nego Bispo e Luiz Rufino, os pontos das ro-
das se fizeram na davida do que se tem enquadrado como conheci-
mento cientifico, no gingado do bambolear-se nos entres epistemolé-
gicos e na imaginacao de insurgéncias contracolonizadoras que desa-
tam as colonialidades da psicologia. Costuramos, a cada contribuigio
dos participantes, linhas de ruptura que bordam a necessidade de
reinvenc¢do do nosso campo, ndo como um fim em si mesma, mas
como uma movimentacao espiralar eternamente inacabada, inspirada
nos dizeres de Rufino (2019, p. 98):

Nessa logica macumbistica, teremos de praticar o sacrificio das men-
talidades, rompermos com as logicas desencantadas das razdes abso-
lutas para vitalizar o conhecimento plural. Os efeitos dos ebds episté-
micos tendem a favorecer as condicoes de ampliacao das possibilidades
em relacdio aos conhecimentos que s3o cruzados. E, em suma, a condi-
¢do que abre caminhos para a producio e circulagido dos conhecimen-
tos pautados no vigor da diversidade epistémica presente no mundo.

Lan¢amo-nos, portanto, em uma fuga da ordem moderno-colonial
que contamina as intervencoes, as teorias, as escritas e as posturas da
psicologia tradicional, nao pela sua desvalidacao, mas pela afirmagio
das nossas existéncias como transgressao a tal (des)ordem. Existén-
cias essas que, mesmo inseridas nos muros académicos, escorrem por
suas brechas, fertilizam outros chaos e se transformam nos comparti-
lhamentos através de uma ética encantada (Rufino, 2019).
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RODAS DE CONVERSAS “BRANQUITUDE, PSICOLOGIA E
EPISTEMOLOGIAS CONTRACOLONTAIS”.

Nesta esteira, pensar a formacao em psicologia criticamente diz do
modo como relacionamos o compromisso social da Universidade para
com a sociedade com a descolonizacao das estruturas que sustentam
as violéncias coloniais deste mundo. Nesta concepcao ética, a psicolo-
gia deve ser instrumento de transformacao, interessada é desmontar
as logicas da colonialidade que impoem limites a subjetividade, e
transmutar a realidade em outros cenarios de mundo possiveis que es-
capem as narrativas colonizantes.

Deste modo, durante realizacao de disciplina optativa do curso de
Psicologia da UFC “Branquitude, Psicologia e Epistemologias Contra-
coloniais”, foram promovidas em articulacdo ao projeto “Conversa-
¢cOes contra coloniais sobre psicologia e direitos humanos: qualifi-
cando a formacao e a permanéncia estudantil”’, o qual vincula-se ao
Programa de Acolhimento e Incentivo a Permanéncia - PAIP, a reali-
zac¢ao de rodas de conversas abertas ao piblico em geral, cujo o obje-
tivo foi promover espacos criticos a colonialidade nos espacos forma-
tivos em face a possibilidade e importancia do didlogo com a socie-
dade.

Esta iniciativa esta relacionada com a invenc¢ao de condicbes cole-
tivas a partir de exercicios de descolonizagdo da propria formacao. As-
sim, se por um lado observamos a Universidade como ainda marcada-
mente reconhecida como um reduto da branquitude, por outro tam-
bém apostamos em seus valores democréaticos, pluriversais, éticos e
comprometidos com a transformacao social na implementacao de ou-
tras préaticas criadoras de condig¢Ges de resisténcia frente ao cenario de
violéncias oportunizadas pela colonialidade e seus efeitos. Aposta, as-
sim, na criacdo e invenc¢ao de outros possiveis em uma perspectiva
contracolonial, somando-se a partir de acoes (Trans)formativas a pro-
cedimentos disruptivos em curso, na sociedade, na Universidade e
COM os(as) estudantes.
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Asrodas de conversas foram divulgadas para a comunidade através
do perfil do instagram do VIESES, de modo a possibilitar que outros
atores pudessem acessar o espaco da Universidade e as discussoes
propostas. Os encontros contaram com a participacio de pessoas da
P6s-Graduacao em Psicologia na facilitacio dos momentos. Com rela-
¢do as tematicas trabalhadas, a primeira roda teve como tema “Bran-
quitude e modos de subjetivacao nas tramas de poder das relacoes ra-
ciais”, onde se discutiu sobre os efeitos da branquitude e suas reper-
cussOes nos processos subjetivos e politicos. Assim, em uma perspec-
tiva antiracista, ao operarmos também com o pensamento de Fanon
(2008), nos interessou questionar a branquitude que constitui a estru-
tura social a partir da desnaturalizacao de praticas coloniais nos mo-
dos de sociabilidade.

A segunda roda de conversa foi “Branquitude e as encruzilhadas
entre raga, classe e género”, momento em que debateu-se as intersec-
¢oes da matriz de dominacao que sustenta toda producao econoémica,
cultural, politica, subjetiva e intelectual, voltada para a manutencao de
um sistema-mundo marcado pela exploragao de raca, classe e género,
e perpetrada pelas praticas coloniais vigentes que possibilitam e sus-
tentam os privilégios da branquitude.

Ja a terceira roda foi “Descolonizando praticas psi: reinventando
dispositivos clinico-politico-investigativos antirracistas”, momento
em que pautou-se sobre a formacao, sobre a atuacao profissional, e os
dispositivos utilizados nas intervencées da psicologia nos ambitos da
profissao e da pesquisa académica. Podemos por lupa sobre o fen6-
meno das desigualdades e das violéncias coloniais ao pensar como a
atuacao psi pode, e deve, ser instrumento de luta descolonial.

Ao refletir sobre nossas acoes (Trans)formativas, nosso interesse é
fazer com que o campo da formagio em psicologia ganhe outros tons,
outros caminhos, novas encruzilhadas. O Mestre Nego Bispo (2023),
ao falar sobre sua nogdo de confluéncia; como elemento germinante
que faz render, aumentar e ampliar a poténcia de vida; nossa aposta é
de que ao criarmos espacos de discussao no ambito da formacao sob o
prisma de referenciais e epistemologias contra-de(s)colonial,
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potencializamos o desmonte da estrutura colonial e a criacao de alter-
nativas outras para este mundo.

Pensar a ciéncia de modo ndao monoteista (BISPO, 2003) implica
dizer deste interesse em compor com os saberes que se produzem para
além das fronteiras deste mundo colonizado, saberes ancestrais, en-
carnados, e suleados pelas nossas proprias experiéncias. Portanto,
criar na disciplina espaco que oportunizou a troca entre estudantes e
comunidade diz da possibilidade de se pensar uma formacao que es-
teja atenta a diversidade que a marca colonial evidencia.

Relacionado a isto, em Pedagogia das Encruzilhadas, Rufino
(2019) ao falar sobre uma politica/epistemologia da descolonizacio,
ou como ele mesmo define: uma teoria exusiaca, nos apresenta a pers-
pectiva Yangi (Exu ancestral), descrita por ele como poténcia para um
debate ontologico na transgressao dos limites da supremacia da razao
branca ao promover deslocamentos na dimensdo da propria existéncia
e, da realidade, para novos e outros horizontes. Motivado por esta no-
¢do, Yangi, como este principio libertador, nos possibilita tecer pro-
blematizagoes acerca dos fenomenos das desigualdades e dos binaris-
mos que colocam em posi¢oes antagonicas e hierarquicas pessoas dis-
sidentes dos sistemas de raca, sexo e género, por exemplo. Contraco-
lonizar, portanto, é desmontar a gramatica colonial que sustenta a for-
macao académica, é desmontar as violéncias que asseguram a perpe-
tuacdo das mesmas logicas excludentes. Assim, propomos romper
com a colonialidade e seus efeitos para a invenc¢ao de novos seres, pra-
ticas e mentalidades (Rufino, 2019).

CONSIDERACOES FINAIS: “TUDO E COMECO, MEIO E
COMECO”.

Apontamos para a necessaria articulacio e producdo de espacos,
nos cursos de Psicologia, que possibilitem didlogos com autoras e au-
tores contracoloniais, entendendo que existe uma perpetuacao de dis-
cursos alinhados as colonialidades — o que colabora com a manuten-
¢do de conhecimentos embranquecidos, aliangados a heranca colonial.
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Trata-se de um compromisso ético e politico com a descolonizacao de
saberes na Psicologia.

Desfazer-se dessas colonialidades ndo para esquecé-las, mas para
lembra-las como um passado que nunca serd apagado e que deve ser
diariamente subvertido, é a nossa aposta enquanto um projeto multi-
facetado de ensino, pesquisa e extensdo. Especialmente com as Ac¢des
(Trans)Formativas e as potencialidades dos Grupos de Estudos “Tudo
sobre o amor a caminho da descolonizacao dos afetos” e “Conversa-
¢oes Contracoloniais: confluéncias entre Nego Bispo e Luiz Rufino” e
das Rodas de Conversas em “Branquitude, Psicologia e Epistemologias
Contracoloniais”, fazemos da psicologia esse lugar material e simbo-
lico que viabiliza tal subversao, ultrapassando os muros académicos,
os jalecos brancos e as cosmofobias.

Portanto, a reinvencao de saberes que transgridem as normas psis
nos permite caminhar nessa encruzilhada. Praticas “impossiveis”
(Veiga, 2021) sdo costuradas desde a ficcao de outros mundos até a sua
materializacao, como ruptura do mesmo estrato colonial que as en-
quadram nesta impossibilidade. Assim, reviramos as discussoes epis-
temologicas a partir dos compartilhamentos e produzimos um giro
nos modos psis de pensar, acolher e intervir, tornando, muitas vezes,
possiveis as nossas confabulactes para uma formacao e uma atuacao
equanime e ética em psicologia.

Aprendemos com Nego Bispo (2023) que, para tecer nossas artes,
precisamos deixar arejar nossas rela¢oes, pois nao rendemos em luga-
res fechados e abafados. Assim, a cosmopercepcao de que tudo é “co-
meco, meio e comeco” (Bispo, 2023, p 66) nos movimenta e nos guia
a desfrutar e a resistir nesses caminhos (trans)formativos, contribu-
indo com reconstrucées e desconstrucgoes para que tais debates conti-
nuem a reverberar.
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POR UMA EDUCACAO E CULTURA ANTIRRACISTA.

“[...] Sdo revistas escritas por brancos para criancas brancas. Mas o
drama reside nisso. Nas Antilhas, e temos todas as razoes para acre-
ditar que a situac@o seja a mesma nas outras colénias, séo essas
mesmas revistas ilustradas que sdo devoradas pelos jovens nativos.
E o Lobo, o Diabo, o Génio Maligno, o Mal, o Selvagem sdo sempre
representados por um negro ou um indio, e, como hd sempre uma
identificagdo com o vencedor, a crianca negra se torna o explorador,
o0 aventureiro, o missiondrio ‘que corre o risco de ser comido pelos
negros malvados’ com a mesma facilidade com que o faz a crianca
branca”.

Frantz Fanon.
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A luta por uma educacio antirracista é uma iniciativa elaborada
pelo Movimento Negro no Brasil, almejando promover mudancas s6-
cio-histérico-politico-ético-estéticas e culturais por meio do ensino
bésico, especialmente ao considerar a rede de ensino como educadora
e transformadora de uma sociedade. Isto é, a alteracdo de uma reali-
dade requer uma modificagdo na forma como ela acontece e é difun-
dida. Nesse contexto, a promulgacdo da Lei 10.639/03 (BRASIL,
2003), que trata da inclusao obrigatoria da tematica "Histo6ria e Cul-
tura Afro-Brasileira" no curriculo oficial da Rede de Ensino, “é resul-
tado de um intenso processo de lutas e reivindicacées do movimento
negro” (Reis e Calado, 2020, p. 3), pois as ac¢oes voltadas ao estudo e
pesquisa da cultura e historia afro-brasileira e diasporica constituem
uma constante luta dos movimentos de resisténcia presentes e ativos
no pais.

A filésofa Lélia Gonzalez (2020a, 2020b), uma das vozes proemi-
nentes na luta antirracista no Brasil, ressalta que as praticas violentas
do racismo roubaram dos afro-brasileiros a conex@o e o entendi-
mento de seu legado historico de contribuicao para a cultura e saberes
da humanidade. Essa espoliacdo corroborou para uma grande perda
da construcgio das identidades brasileiras. Assim, segundo Gonzalez
(20204a, 2020Db), trabalhar com a temética do negro no Brasil ¢ ir ao
encontro do periodo de construgio do pais, e, acima de tudo, é falar
sobre a:

[...] sociedade brasileira, falar de um processo histérico e de um pro-
cesso social, é falar justamente da contribuicio que o negro traz para
esta sociedade; por outro lado, é falar de um siléncio e de uma margi-
nalizacdo de mecanismos que sao desenvolvidos no interior desta soci-
edade para que ela se veja a si propria como uma sociedade branca,
continental e masculina, diga-se de passagem. Ao levarmos em consi-
deracdo que a ideologia é veiculada nos meios de comunicacdo — na
escola, nas teorias e praticas pedagogicas —, vamos constatar o que?
Sabemos sempre que a escolha de um sistema de representacdo, de
classificacdo, valoracio e de significacdo nos remete sempre a uma cul-
tura dominante. No caso da sociedade brasileira, apesar da contribui-
¢ao extraordinaria que o negro trouxe, vamos perceber que a cultura, a
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classe e a raca dominante impde ao todo desta sociedade uma visao ali-
enada de si (Gonzales, 2020Db, p. 245).

Ao assumir a “amefricanidade” (Gonzales, 2020a, 2020b), a partir
do (re)conhecimento e estudo da herancga africana, se tornara possivel
para as(os) brasileiras(os) compreenderem a realidade que os per-
passam ao romperem com esse apagamento histérico. De outro lado,
sera impossivel construir um futuro para um povo que desconhece
sua histéria e, consequentemente, desconhece a si mesmo (Gonzales,
2020b). Sem acessar o passado historico do pais e elaborar as cons-
tantes violéncias racistas deixadas pelo caminho, sera improvavel a
construcio de uma nacao que considere, de fato, todas as formas de
(re)existéncias. Como diz, Gonzales (2020b):

[...] ndo é com a apresentagdo distorcida e insignificante da imagem do
negro nos meios de comunicacao; nao é com teorias e praticas pedago-
gicas que esquecem, que omitem a histéria da Africa e das populacdes
negras e indigenas no nosso pais; ndo é com isso que se vai construir
uma nacio (p. 252).

Alterar a grade curricular da rede de ensino e exigir a inclusao de
estudos sobre a historia de Africa e afro-brasileira representa essa
luta “contra as desigualdades raciais e contra o racismo estrutural da
sociedade” (Reis e Calado, 2020, p. 7). A exclusao da histéria da po-
pulacdo negra ndo s6 apenas é uma representacao da construcio de
uma estrutura racista, como também é uma forma de manipulacio
social para que se permanecam as ordenacoes delimitadas previa-
mente, possibilitando a repercussao das violéncias que buscam n3o se
fazer (re)conhecidas.

Visto que a estruturacdo racista se desenrola nos tramites da cons-
trucao da sociedade, desde os discursos repercutidos acerca do negro
difundidos no imaginario social (Reis e Calado, 2020, p. 3) até a deli-
mitacao de leis e dinAmicas sociais de poder, a insercao do estudo do
percurso da populacio negra é acima de tudo um ato politico que visa
desmantelar a dinamicidade racista perpetuada e configura-se como

7 . 7

um passo crucial de um grupo que ora é violentado, ora é
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invisibilizado. Estudar e revisitar a trajetéria do negro, desde sua mi-
gracao forcada até sua chegada no pais, desempenha um papel extre-
mamente importante para a descolonizacao dos saberes atuantes no
ensino publico e privado. Logo, a Lei n.° 10.639/03, em seu artigo 26-
A, determina:

§ 1° O estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacao da sociedade
nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Hist6ria do Brasil (Brasil, 2003).

Dessa forma, o presente capitulo visa contribuir com esse movi-
mento ao relatar a elaboracao e execucao de um projeto de extensao
previsto na Proposta Pedagogica Curricular (PPC) da graduacao de
Psicologia da Universidade Federal de Rondonépolis (UFR), em que
utilizamos a leitura de livros infantojuvenis com perspectiva afro-bra-
sileira e afro-diaspérica para promover a imaginacao, a curiosidade e
a conexao das criancas com as narrativas abordadas. A intervencao
foi realizada em uma escola municipal de ensino basico (EMEB) do
municipio de Rondon6polis-MT, com alunos e alunas de 6 a7 anos de
idade. Revisitar a contribui¢do da populacao africana para a cultura
brasileira é crucial para desmontar as camadas do racismo estrutural
que nos atravessa. Nesse sentido, de acordo com Ana Ursula Farias
Pereira et al. (2019), a leitura é fundamental para o desenvolvimento
de uma reflexao critica, ao inserir as criancas em diferentes saberes,
experiéncias e contextos.

Aliteratura desempenha um papel fundamental na insercao social
e seu estimulo deve se iniciar assim que a crian¢a comeca a explorar
e compreender o mundo ao seu redor (Pereira et al., 2019), pois:

Através da leitura o ser humano consegue se transportar para o desco-
nhecido, explora-lo, imaginar, refletir e decifrar os sentimentos e emo-
¢Oes que o cercam, vivenciando situagdes que propiciam e consolidam
conhecimentos significativos em seu processo continuo de aprendiza-
gem (Pereira et al., 2019, p. 2-3).
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Sob essa 6tica, torna-se urgente e fundamental considerar e valo-
rizar a literatura negra, uma literatura com implicagio de autoras(es)
negras(os) na elaboracdo de temas importantes para o processo de
subjetivacdo e desenvolvimento sociopolitico e cultural de pessoas
pretas e de outros grupos étnico-raciais, sendo um recurso essencial
para resgatar a historia e, principalmente, a autoestima de criangas
pretas no contexto escolar. Especialmente porque essas historias fo-
ram, por muitos anos, apagadas e silenciadas por meio do epistemici-
dio que contribuiu para a minimizacdo e exclusdo da contribuigio
afro-brasileira e africana na cultura do pais.

A esse respeito, a filosofa brasileira Sueli Carneiro (2005) explicita
o termo “epistemicidio” como um dos dispositivos “mais eficazes e
duradouros da dominacao étnica/racial” (Carneiro, 2005, p. 96). Esse
processo opera em discursos e praticas sociais institucionalizados e
agenciados por meio da negacao e deslegitimacio dos saberes produ-
zidos por grupos racializados e marginalizados socialmente, resul-
tando no apagamento sistematico das contribuicoes culturais e inte-
lectuais dos povos lidos como ndo-brancos.

No contexto brasileiro, essa dindmica acontece na exclusdo e na
invisibilizacao dos conhecimentos e tradi¢oes da populacao afro-bra-
sileira, reforcando estruturas hierarquicas e de poder/saber que rele-
gam a esses grupos a um estado de “nao-ser”, conforme descrito por
Carneiro (2005). Esse processo nao apenas nega o reconhecimento da
contribuicdo desses povos, como também perpetua a desigualdade,
dificultando a valorizacio e a transmissao de seus saberes ao longo
das geracoes.

Trudrué Dorrico (2023) ressalta que a literatura nos convida a co-
nhecer mais sobre um povo, permitindo o acesso a diferentes identi-
dades e formas de existir no Brasil. Nesse sentido, conforme o Refe-
rencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI), “Ter
acesso a boa literatura é dispor de uma informacao cultural” (Brasil,
1998, p. 143), o0 que contribui para a valorizacdo dos diversos saberes
presentes no pais. Dessa forma, apresenca de narrativas diversas no
contexto educacional amplia a visao de mundo das criancas, fortale-
cendo a representatividade e contribuindo para a construcao de uma
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sociedade mais consciente e conectada com a realidade que os atra-
vessa.

Atrelado a isso, Cesar Costa Vitorino e Edna Maria de Oliveira Fer-
reira (2021) destacam a literatura negra como uma representacao das
perspectivas, vivéncias e subjetividades da populacdo negra. Ela serve
como um discurso de afirmacao, buscando a desconstrucio de pro-
cessos de estigmatizacao e a (re)construcao de identidades ao abordar
suas origens e ancestralidade. Segundo os autores, “a literatura negra
se revela uma excelente oportunidade para promover debates e refle-
x0es em contextos escolares, com o objetivo de formar consciéncias e
resisténcias” (ibid., 2021, p. 40), contribuindo significativamente
para a base educacional e para a sociedade.

Nesse cenario, o encontro da literatura negra com a extensao uni-
versitaria surge como poténcia transformadora, uma vez que a dina-
mica de extensao, entendida como “um processo interdisciplinar,
educativo, cultural, cientifico e politico que promove a interacdo
transformadora entre Universidade e outros setores da sociedade”
(FORPROEX, 2012, p. 28), busca em seu intimo ir além da singela
transmissao de conhecimentos, pretendendo uma troca de experién-
cias. Diante disso, esta extensao em psicologia aqui descrita buscou
refletir e interseccionar os posicionamentos teérico-metodolégicos e
pesquisas estudadas em sala de aula com a prética no campo social de
intervencao.

Conforme Jorge Larrosa Bondia (2002), experiéncia é “aquilo que
nos passa, que nos toca, ou que nos acontece, e, a0 nos passar, nos
forma e nos transforma” (p. 26). Assim, em nossa pratica, nos preocu-
pamos em construir um ambiente que possibilitasse as criangas com-
preender e experienciar sua singularidade. Esse movimento onde o
sujeito ndo apenas vivencia acontecimentos, mas os interpreta e lhes
atribui significados, é essencial para a construcio de processos iden-
tificatorios conscientes e criticos.

A proposta deste projeto de extensao, bem como esta acio decor-
rente dele, surgiu da difracdo e problematizacao sobre o papel da es-
cola como uma instituicdo que "reproduz direta ou indiretamente a
estrutura da sociedade" (Crochik et al., 2015). Nesse contexto, a
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escola acaba por (re)produzir o racismo estrutural, tornando-se, mui-
tas vezes, um ambiente hostil para criancas pretas (Reis e Calado,
2020), o que evidencia a necessidade de se “romper com o apaga-
mento negro-africano dos curriculos e dos saberes” (Reis e Calado, p.
13) escolares e proporcionar para os estudantes um ambiente critico
e consciente da realidade que assola a sociedade brasileira, propici-
ando a “descolonizac¢ado dos corpos e do pensamento” (Reis e Calado,
p. 12). Dessa maneira:

[...] desfazer hierarquias reproduzidas e naturalizadas pelo Estado e
por suas institui¢oes é primordial para que se avance nas lutas por jus-
tica social/racial e epistémica, nas quais a educacdo intercultural
estd implicada. A construcdo de pedagogias decoloniais, antirra-
cistas e interseccionais é fundamental para o aprofundamento e ampli-
acao do debate acerca da descolonizagio dos curriculos e das praticas
pedagogicas, respaldado por um letramento racial critico (Reis e Ca-
lado, 2020, p. 10).

Como um dos métodos a serem utilizados na ambiéncia escolar, a
literatura se mostra um instrumento primordial para a producao de
problematizacdes e difracdes sobre o racismo, a histéria de Africa, a
cultura, as lutas e resisténcias e o nosso “pretogués”, termo cunhado
por Lélia Gonzalez que se refere a “marca de africanizacao do portu-
gués falado no Brasil” (Gonzalez, 2020, p. 128). A partir disso, visa-
mos evidenciar que a cultura brasileira e africana estd mais interli-
gada do que aparentam, salientando que sua influéncia e fluidez esta
mais presente em nosso cotidiano do que pensamos.

PISTAS DE COMO CAMINHAR PARA O QUILOMBO POR MEIO
DA LEITURA COLETIVA.

Por meio de leituras coletivas, rodas de conversa e do brincar, pro-
curamos promover difracoes e problematizacGes sobre esse tema de
maneira ludica e acessivel, utilizando o ambiente escolar como um
espago de aprendizagem e transformacio social.
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Segundo Damiana Maria Carvalho (2015), a leitura, especialmente
a literaria, € uma préatica de produgio de sentidos que possibilita ao
ser humano relacionar-se consigo, com os outros e com o mundo,
considerando dimensoes sociais, historicas, politicas, éticas, culturais
e ideologicas. Em sala de aula, a leitura de textos literarios desperta o
interesse das(os) estudantes pela vida e obra dos autores(as) e esti-
mula a imaginacao, a criatividade, a difracdo e a construc¢io continua
de conhecimento.

De modo complementar e convergente, de acordo com Priscila
Borges Ribeiro Oliveira e Renata Prenstteter Gama (2024), a roda de
conversa é um método polifénico, coletivo e plural em que as (0s) par-
ticipantes expressam e escutam ideias em torno de um tema, promo-
vendo a difracgdo, a socializacdo de saberes e a troca de experiéncias
para a construcao processual de conhecimento. Esse recurso potenci-
aliza o dialogo, o empoderamento, a potencializacdo e o fortaleci-
mento das percepg¢oes individuais e coletivas, configurando-se como
um instrumento construido a partir do “n6s” e possibilitando a res-
significacao das experiéncias de cada participante.

Em se tratando do brincar, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2018) reconhece a brincadeira como um importante
instrumento pedagdgico, destacando sua relevincia no processo de
ensino e aprendizagem para o desenvolvimento integral da crianga. O
documento orienta que o brincar seja integrado de forma continua e
diversificada, em diferentes contextos, tempos e espacos, envolvendo
tanto criancas quanto adultos (Brasil, 2018). Por meio das brincadei-
ras, estudantes e docentes se conectam a producoes culturais, estimu-
lam a imaginacdo e a criatividade, constroem conhecimentos e encon-
tram uma base lidica para o desenvolvimento emocional, corporal,
sensorial, expressivo, cognitivo, social e interpessoal.

A supervisdo também constituiu uma estratégica metodolégica
fundamental pois, em um primeiro momento, durante um semestre
letivo, dedicamo-nos ao planejamento coletivo das acGes, para, pos-
teriormente, no semestre letivo seguinte, coloca-las em pratica, sem-
pre nos encontrando semanalmente para relatar e problematizar
acontecimentos e reorganizar planejamentos.
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Considerando que as criangas passam uma parte significativa de
seus dias na escola, essa instituicao desempenha um papel central na
formacao e construcao de suas identidades, valores e visdes de hu-
mano e de mundo. Entdo, ao aproximar a literatura antirracista de
um grupo de estudantes de uma escola publica de ensino béasico, bus-
camos ampliar suas percepgoes acerca das relagoes étnico-raciais.

Com isso, para que a atuacao fosse executada de forma efetiva com
a educacdo basica e que promovesse a comunicacio e a troca afetiva
de conhecimentos entre as(os) estudantes e as extensionistas, elenca-
mos os seguintes objetivos especificos para conduzir a pratica de ex-
tensao: 1) Compreender a percepcao de autoimagem das criangas e
as inferéncias que podem atuar em sua autopercepcao; 2) Realizar
leituras de histoérias infantojuvenis com personagens pretos e pre-
tas que trazem em sua narrativa a cultura africana e como ela se
relaciona com a cultura brasileira e; 3) Trabalhar, por meio das his-
torias narradas, com a nocdo tedrica do “pretogués”, termo cu-
nhado pela fil6sofa Lélia Gonzalez.

Desenvolvemos a acdo em uma escola municipal de ensino bésico
(EMEB) do municipio de Rondonépolis-MT, entre novembro e de-
zembro de 2024, realizando quatro encontros interventivos com
as(os) estudantes, além de visitas institucionais e momentos de devo-
lutiva com gestores(as) pedagodgicos(as). As atividades foram realiza-
das com a turma da 12 série do ensino fundamental, composta por 25
criancas de 6 a 7 anos.

A escolha desse publico foi fundamentada na percepc¢do de que
essa faixa etiria estaria mais receptiva as interagGes propostas, além
de enfatizar a importéncia de abordar o tema desde cedo. De acordo
com Maria Raquel da Silva Nascimento Brito e Andréa Giordanna
Araujo da Silva (2023), nessa etapa da educacao bésica, a crianca esté
iniciando o seu processo de formacao socializada e é nesse periodo
que ela conhece e aprende sobre si, sobre o outro e sobre o mundo.
Assim, com a pratica da extensio, objetivamos promover um espaco
que permitisse essa interacao e difragao.
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COMO PLANEJAMOS ACONTECER...

Acordamos com a instituicdo que as intervencoes seriam realiza-
das uma vez por semana, as quintas-feiras pela manha, das 7h as
8h40, no primeiro horério da turma.

No primeiro encontro, planejamos realizar a leitura do livro Ne-
guinha, sim!53, obra de Renato Gama, que traz em sua narrativa a im-
portancia da aceitacao da propria identidade, conjuntamente a uma
atividade de pintura de autorretrato, ocasido em que oferecemos di-
versos lapis de cor com varios tons de “cor de pele” diferentes para as
criancas se representarem. A ideia do autorretrato esta relacionada
com a dindmica da “Caixa Magica”, que teve o seu contetido apresen-
tado como especial e valioso, o que causou curiosidade nas criancas.
No interior da caixa se encontrava o espelho, onde as criangas obser-
varam o proprio reflexo, para, em seguida, desenharem o que haviam
visto. A tarefa foi seguida da escolha de uma palavra que definisse o
desenho que tinham feito e/ou como eles proprios se definiam.

No segundo encontro, optamos pela obra Quanta Africa Tem No
Dia de Alguém?s4, de Renata Fernandes e Fernanda Rodrigues, que
explora a presenca da heranca africana no cotidiano brasileiro, refle-
tindo como essa cultura se manifesta em diversos aspectos, como, por
exemplo, na linguagem. Com essa leitura, foi planejado trabalhar com
as palavras de origem africana que o proprio livro traz, além de de-
senvolver uma atividade com um papel pardo com a palavra “Africa”
escrita no centro, discutir sobre colorismo de modo ladico e finalizar
com um telefone sem fio com as palavras aprendidas, solicitando que
montassem frases com duas delas.

53 GAMA, Renato. Ilustra¢des de Barbara Quintino. Neguinha, sim! 1. ed. Sao
Paulo: Companhia das Letrinhas, 2023.

54 FERNANDES, Renata. Ilustracdes de Fernanda Rodrigues. Quanta Africa
Tem No Dia de Alguém? 1. ed. Sao Paulo: Ciranda Cultural, 2022.
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No terceiro encontro, selecionamos a obra Amorasss, escrita pelo
rapper e cantor brasileiro Emicida. O livro aborda a valorizacao da
negritude e do amor-préprio, acompanhando a histéria de uma me-
nina negra que, ao se ver em uma amoreira, comeca a reconhecer e
celebrar sua cor e identidade. Promovendo a representatividade, in-
centivando o orgulho pelas raizes e o respeito a diversidade, esse livro
possibilitou pensar em atividades como: apresentacao de personali-
dades negras (animacao e personagens historicos brasileiros), criagao
de histdrias para cada uma delas e breve explicagio sobre o conceito
de Quilombo.

No quarto e tltimo encontro, planejamos algumas brincadeiras e
a elaboracao dos topicos explorados na extensdo nos dias anteriores,
buscando compreender o impacto dessas intervenc¢Ges na formacio
de cada um(a) dos(as) estudantes.

E O QUE ACONTECEU...

No primeiro encontro, iniciamos com uma dindmica de apresen-
tacdo, onde cada crianca dizia seu nome e algo que gostava, de modo
a criar vinculos a partir das semelhancas ditas por elas. Na sequéncia,
afastamos todas as mesas e sentamos em circulo no chao e em seguida
apresentamos a elas uma caixa misteriosa, sobre a qual elas s6 sabiam
que continha algo muito especial. Uma a uma, as criancas foram se
aproximando para verificar o contetido da caixa: um espelho. Depois
dessa interacdo, abrimos a conversa para que falassem sobre o que
encontraram e o que pensaram sobre isso.

Em seguida, propomos uma atividade de desenho em que as cri-
ancas deveriam ilustrar o que haviam encontrado na caixa, ou seja,
realizar um autorretrato. Para isso, disponibilizamos l4pis de cor com
uma variedade de tons de pele, que, em alguns momentos, gerou
questionamentos sobre qual seria o tom mais adequado para cada
um. A préxima dindmica consistiu em espalharmos dentro do circulo

55 EMICIDA. Amoras. Ilustracoes de Aldo Fabrini. 1. ed. Sao Paulo: Compa-
nhia das Letrinhas, 2018.
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as palavras: “gentil”, “legal”, “chato/a”, “bonito/a”, “feio/a”, “forte”,
“engracado/a”, “fofo/a”, “carinhoso/a”, “inteligente”, “triste”, “feliz”,
“lindo/a”, “especial” e “esperto/a”. As criancas deveriam escolher a
palavra com a qual mais haviam se identificado. Finalizamos o encon-
tro com a leitura do livro “Neguinha, Sim!”, que trata sobre a valori-
zacdo dos tracgos e caracteristicas que nos compdem, tépico principal
dessa primeira intervencao com as criancas.

No segundo encontro, chegamos mais cedo para organizar o am-
biente e retirar as carteiras de dentro da sala, o que resultou em um
espaco ampliado e mais organizado. Iniciamos fazendo um alonga-
mento, para promover um momento de “quebra-gelo”. Em seguida,
realizamos a dinamica “Maré Afundou”, na qual todos deveriam dar
as maos. Ao ouvirem a expressao “a maré fechou”, o grupo se aproxi-
mava, formando um circulo mais compacto; ao comando “a maré
abriu”, ampliavam o circulo; e, por fim, quando era dito “a maré afun-
dou”, todos se sentavam. Essa foi uma importante técnica que utiliza-
mos em diversos momentos para organizar e capturar a atengéo das
criancas.

Para o segundo momento do dia, utilizamos um papel pardo com
cerca de 1,5 metro de comprimento, no qual escrevemos “Africa” no
centro e pedimos para que as criangas escrevessem o que pensavam
ao ouvir essa palavra. O que mais parece ter chamado a atencdo do
grupo foi o fato de que a palavra “Africa” se inicia com a letra “A”, pois
elas escreveram palavras como “abelha” e “arroz”, que se iniciam com
a mesma vogal. Em seguida, realizamos a leitura do livro Quanta
Africa Tem No Dia de Alguém?. Com o objetivo de tornar a leitura
mais interativa, retiramos do livro palavras de destaque e confeccio-
namos cartoes com cada uma delas acompanhadas das imagens que
as representavam, distribuindo-os entre as criancas. Desse modo, du-
rante a contacdo da histéria, as criancas deveriam sinalizar quando
fosse emitida a palavra que seguravam. Apoés isso, perguntamos se
elas ja conheciam essas palavras, momento seguido de uma pequena
explicacdo da origem de cada uma delas.

Para o proximo ato, utilizamos cartdes com diferentes tons de rosa
e pedimos que as criancas dissessem qual cor era aquela, sendo que
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todos responderam “rosa”. Assim, repetimos a dindmica, mas agora
com a cor marrom. Para cada crianca foi mostrado um tom diferente
de marrom, e ao fim pedimos para que dissessem que cor era, e todos,
novamente, disseram que eram tons de marrom, alguns ainda pontu-
ando que se tratava de um tom de pele. A partir disso, iniciamos a
intervencio refletindo sobre as variedades de tons de pele, principal-
mente da pele negra, que poderiam existir. Problematizamos, em se-
guida, quem era negro na sala e dois estudantes foram apontados,
porém, apés um momento de difracdo, iniciou-se um movimento de
autoanalise, onde as criancas olhavam para si e expressavam: “eu te-
nho um tom de marrom também!” e alguns até se reconheceram
COIMO Negros e negras.

Durante essa atividade, surgiu a terminologia “moreninha”, por-
tanto, passamos a discutir sobre o termo e pontuamos que a palavra
morena se refere a cor de cabelo, ndo a cor de pele. Ao final, passamos
uma atividade para casa, que consistia em tirar um momento durante
o dia para se observarem no espelho e conhecerem seus tracos. Por
ultimo, fizemos a brincadeira “telefone sem fio”, onde pedimos para
que escolhessem duas palavras que estavam presentes no livro e cri-
assem uma frase para a brincadeira.

No terceiro encontro, retomamos a atividade de casa que havia
sido deixada, alguns responderam que haviam feito o exercicio de se
olhar no espelho e se observado e outros ndo. Entdo iniciamos um di-
alogo em que as criancas foram pontuando o que haviam percebido
em si.

Em seguida, partimos para a leitura do livro Amoras, que trata so-
bre identidade e representatividade, o tépico principal do encontro.
As criancas se mostraram interessadas em conhecer as divindades ci-
tadas no livro, como Ganesha, Obatal4, Shiva e Allah, e as figuras his-
toricas de Zumbi dos Palmares e Martin Luther King. A partir disso,
distribuimos cartées com a imagem de diversos personagens negros
e negras de desenhos e filmes populares em suas faixas etarias, a fim
de mostrar que essa representatividade também esta em algo mais
proximo a eles e a elas. Apos distribuido, cada um deveria falar sobre
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o(a) personagem que recebeu e caso nao soubesse quem era, poderia
criar uma histéria para essa pessoa.

Cada extensionista ficou com um cartao de uma figura histérica:
Tereza de Benguela, Zumbi dos Palmares, Martin Luther King Jr. e
Aqualtune. Para abordar essas figuras, explicamos o que era o Qui-
lombo de forma ladica, relatando que foi uma pequena cidade, ou
reino, que ficava bem escondidinha entre as florestas, tendo sido cri-
ada pelas pessoas escravizadas que conseguiram fugir e que 14 eles e
elas se juntavam para se proteger, lutar e salvar seu povo. Tereza de
Benguela foi apresentada como a rainha do Quilombo que tivemos no
estado de Mato Grosso, o Quilombo de Quariteré; Aqualtune, como
uma princesa guerreira do Congo que foi trazida para o Brasil e lide-
rou Palmares, sendo av6 de Zumbi; Martin Luther King Jr., como
uma pessoa que lutou, historicamente, por direitos equitativos da po-
pulacio negra americana e que repercutiu para o mundo todo. Para
que eles e elas compreendessem melhor, pedimos que imaginassem
que na sala onde estavamos, ha anos atras, havia pessoas que nao po-
deriam entrar devido a cor de sua pele e que poderiam ser forcadas a
trabalhar para outro alguém contra a propria vontade, por isso que
muitos fugiam e se refugiavam nos Quilombos. Exemplificamos tam-
bém que a sala poderia ser como um Quilombo, onde eles se agrupa-
vam em convivéncia diaria em um ambiente seguro e de partilha.

A figura de Zumbi dos Palmares teve um grande destaque no en-
contro, perguntamos se eles sabiam o motivo de, no dia anterior
(20/11/24), ndo ter havido aula, ao que alguns disseram que era pelo
feriado, outros nao sabiam e os demais ressaltaram que era em decor-
réncia da consciéncia negra, mas nao sabiam o que de fato culminou
para a existéncia do feriado. Assim, Zumbi foi apresentado como um
guerreiro, hero6i negro que lutou pela liberdade de seu povo, sendo 20
de novembro o dia de sua morte. Foi dito que, por conta disso, temos
essa data para homenagear e lembrar de quem lutou para que pu-
déssemos estar juntos ali.

Levamos uma imagem grande de Zumbi e pedimos para que esco-
lhessem um local na sala para colocar. Por tltimo, pedimos para que
eles realizassem uma atividade de desenho, representando a si
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mesmos como herois. Para o quarto e ultimo encontro, dia 28 de
novembro de 2024, decidimos levar as criangas para fora da sala de
aula e nos apropriar do pequeno espaco que elas tinham dentro da
instituicio. Retomamos o cartaz “Africa”, mas do lado contrario,
e repetimos a dindmica, perguntando o que elas pensavam agora
ao ouvirem isso. As criancas citaram algumas das palavras apren-
didas com a leitura do livro Quanta Africa Tem no Dia de Alguém
e se lembraram do Quilombo e de Zumbi dos Palmares. Distribuimos
os cartoes com as palavras para que elas pudessem escrevé-las
no papel. O resultado foi uma diversidade maior de palavras e,
consequentemente, de conceitos e ideias que remetem a esse lugar
que tanto nos atravessa no nosso cotidiano e na nossa historia.

Para esse dia em especifico nao haviamos escolhido nenhuma lei-
tura, visto que a intencgdo inicial era realizar mais atividades que co-
locassem o corpo em movimento. No entanto, como em todos os en-
contros anteriores haviamos levado algum livro, as criancas ja aguar-
davam ansiosamente por esse momento. Assim, decidimos utilizar
um dos livros disponiveis na escola: Menina Bonita do Laco de Fitas6,
de Ana Maria Machado, que aborda temas de diversidade e constru-
cdo de identidades. As criancas ja conheciam a histéria, mas demons-
traram animacao e até recitaram juntos algumas partes do livro.

Para a proxima atividade, retiramos do livro Brincadeiras africa-
nas para a educacdo culturals?, de Débora Alfaia da Cunha, a adap-
tagdo de uma brincadeira popular de Mocambique chamada “Terra -
Mar”, que consiste em fazer um risco de giz no chao, sendo um dos
lados a “terra” e o outro, o “mar”. Ao ouvirem o comando (terra ou
mar), as criancas deveriam saltar para o lado sinalizado. Em seguida,
brincamos de “aquilombamento”, para retomar o conceito

56 MACHADO, Ana Maria. Ilustracoes de Ccaudius. Menina Bonita do Lado.
9. ed. Sdo Paulo: Atica, 2008.

57 CUNHA, Débora Alfaia da. Brincadeiras Africanas para a Educagdo Cul-
tural. Castanhal, PA: Edicdo do autor, 2016. Disponivel em:
https://www.laab.pro.br/projeto/publicacoes/ LAAB_ e-book%20brincadei-
ras%2o0africanas%20para%20a%2o0educacao%20cultural.pdf. Acesso em: 03
nov. 2025.
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anteriormente aprendido de Quilombo. Estabelecemos um lugar em
meio as arvores que seria o local seguro. Ao ouvirem a sentenca “Olha
o colonizador!”, elas deveriam correr para o local definido a fim de
evitarem serem capturadas, e caso fossem pegas, um(a) outro(a) co-
lega deveria se arriscar para salva-las. As criancas demonstraram bas-
tante empolgacdo nesse momento.

Para encerrar o projeto, retornamos a sala de aula e distribuimos
pipoca — alimento derivado do milho, reconhecido como um impor-
tante simbolo de resisténcia e sacralidade, nao apenas entre os povos
africanos, mas também entre os povos originarios do Brasil. “O milho
se torna pleno ao proteger pessoas, mentes e corpos de violéncias per-
petradas” (Melchior e Sulis, 2020, p. 134), sentimento este que dese-
jamos transmitir as criangas que participaram da intervencgio desse
projeto de extensao.

ENTRE DIFRACOES E PROBLEMATIZACOES.

A organizacao do local foi algo de extrema importancia durante a
realizacao do projeto, pois a escola dispunha de poucos espacos. Por
isso, utilizamos a propria sala de aula para os encontros. Com o obje-
tivo de amplia-la, retiramos as carteiras, criando um ambiente mais
amplo, que se transformou de uma sala de aula tradicional em um “es-
paco do brincar” (JESUS, 2021). Nesse novo espaco criado, as criancas
puderam, além de brincar e se apresentar, vivenciar experiéncias de
empoderamento.

Durante a primeira interacao com as criancas, foi possivel obser-
var dificuldades em realizar a autodescri¢do dos seus fenétipos rela-
cionados a cor da pele. Essas questoes emergiram durante a constru-
¢do do autorretrato, realizado por meio da dindmica da caixa magica.
Nessa hora, surgiram davidas como: “Qual a cor da minha pele?”,
“Essa cor [aproximacao do lapis bege ao rosto] é a minha?” ou, até
mesmo, questionamentos sobre a cor utilizada por uma das extensi-
onistas em seu proprio autorretrato: “Tia, essa cor ndo € a sua, esta
muito escura”. Essas interacoes evidenciaram a necessidade de uma
intervencdo voltada para essa tematica da cor, destacando a
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importancia de tensionar esse ponto com as criancas para que nao ti-
vessem tantas davidas sobre o proprio tom de pele, possibilitando o
autoconhecimento para além das representacoes eurocéntricas de to-
nalidades de pele.

Lillian Ferreira Rodrigues, Maria Simone Euclides e Heloisa Rai-
munda Herneck (2023) afirmam que:

Ao tratar sobre o lapis cor de pele, nao estamos discutindo sobre ape-
nas mais uma cor, mas de todos os agenciamentos que o tornam assim
denominado e as afetagdes de seus usos a partir desta denominacao.
Tornar possivel a reflexao das criangas sobre estes aspectos com meto-
dologias ativas ao longo de sua escolarizacdo instiga sua criticidade e a
coloca em uma posicdo de produtora e produto de subjetividade com
agenciamentos que impulsionam a decolonialidade desde a infancia
(Rodrigues; Euclides; Herneck, p. 120, 2023).

Dessa forma, ao propiciar essa difracao, pode-se levar o reconhe-
cimento de si para além das ideologias do embranquecimento e apa-
gamento da populagdo negra. Levantar essa problematizacio durante
essa etapa da infancia possibilita uma maior compreensao de si e de
sua ancestralidade, construindo uma familiaridade, pois “é nesse pe-
riodo que a crianca conhece, desenvolve e aprende sobre si, sobre o
outro e sobre o mundo e a sociedade” (Brito e Silva, 2023, p. 6), tendo
um maior contato com as diversidades e apreendendo seu meio.

A discussdo ladica sobre o colorismo foi um dos pontos altos da
extensdo, pois foi a partir dessa intervencio que percebemos as mo-
dificacOes nas falas das criancas. Durante a explora¢ao do topico, ao
questionarmos “Quem é negro aqui na sala?”, apenas duas criancas
foram apontadas, o que evidenciava o distanciamento de alguns em
relacdo a sua propria identidade. Contudo, ao problematizarmos so-
bre as tonalidades de cor de pele e a distin¢gdo dos termos “moreno” e
“negro”, eles constataram que na sala havia muito mais pessoas ne-
gras do que elas imaginavam. Essa informacao foi algo que elas ado-
raram aprender, ficaram durante alguns minutos olhando a pro-
pria pele e se reconhecendo como negros e negras.
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Alguns disseram: “Eu sou negra também, olha [apontando para
si]” e “Tia, a minha irma é negra também”. Foi um momento de res-
gate, um resgate de si e do outro. A esse respeito, Neusa Santos Souza
(2021) assevera que saber-se negro é, acima de tudo, essa “experién-
cia de comprometer-se a resgatar sua historia e recriar-se em suas po-
tencialidades” (Souza, 2021, p. 46).

Em seguida, com o auxilio do livro e dos cart6es confeccionados
com as palavras, as crian¢as puderam compartilhar o que sabiam so-
bre esses termos. Demonstraram bastante surpresa por “minhoca” ser
uma dessas palavras, assim como “samba” e “berimbau”, as quais to-
dos ja conheciam. O termo “samba” provocou uma pequena demons-
tracao espontanea de danca por parte das criancas, como forma de
mostrar que conheciam tanto a palavra quanto a danca. A respeito do
berimbau, uma delas comentou que o pai praticava capoeira, por isso,
ja conhecia o instrumento. Essa ocasiao foi importante, pois mesmo
conhecendo algumas das palavras, nao sabiam de suas origens.

Isso fez do primeiro contato uma experiéncia primorosa, pois
tanto Gonzalez (2020a, 2020b) quanto Frantz Fanon (2020) chamam
a atencao para o papel da linguagem na absorcao da cultura em que o
sujeito esta inserido. E o “Pretogués”, defendido por Gonzalez, diz
exatamente dessa heranca ancestral presente no territorio brasileiro.
Demonstrando a relevancia do debate promovido sobre a influéncia
dos paises do continente africano na formacao da nossa cultura e da
construcio da nossa identidade.

Alinhadas a tematica da valoriza¢do da negritude e considerando
a importancia da representatividade para as criancas, distribuimos
entres elas alguns personagens de desenho animado, como Mirabel,
Luisa, Dolores, Isabela e o Antonio do filme Encanto, além da Tiana,
Pantera Negra, Ariel, Tempestade, entre outros. O objetivo era am-
pliar o olhar das criancas sobre os diversos rostos e espacos em que
pessoas negras podem ser representadas, para além da imagem cris-
talizada e marginalizada que a sociedade coloca nessa populacao.
Cada crianca, com seu personagem, teve a oportunidade de criar uma
historia para ele, ou, até mesmo, recontar a histéria abordada nos fil-
mes. As meninas ficaram especialmente empolgadas com a dindmica,
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compartilhando com entusiasmo a histéria de suas heroinas. Uma de-
las destacou:“Ela [Tiana] é uma rainha”, demonstrando admiracgao
pela personagem.

As diversas atividades realizadas ao longo do projeto proporciona-
ram momentos marcantes. Durante o primeiro encontro, por exem-
plo, a escolha de palavras para se definir gerou uma pequena discus-
sao entre duas criancas, um menino e uma menina, pela palavra
“forte”. Outro instante significativo foi o momento de olhar o espelho
da caixa magica, que gerou certa surpresa, pois as criancas nao es-
peravam que o “algo especial” que havia na caixa fossem elas mes-
mas. Alguns ainda ficaram confusos e disseram: “Ué, mas é s6 um es-
pelho!”; o que resultou em uma conversa onde enfatizamos que todas
elas, com suas singularidades, jeitos e caracteristicas tinicas, eram
muito especiais. Isso trouxe bastante leveza para o resto do encontro.

A utilizacao do telefone sem fio como mecanismo para fixar as pa-
lavras aprendidas, por meio da brincadeira, também foi interessante,
pois as criangas acabaram conduzindo a atividade e construindo as
frases com duas das palavras aprendidas, tornando o momento bas-
tante descontraido e repleto de aprendizado. Outro ponto de relevan-
cia foi a explicacdo sobre o Quilombo, que despertou a imaginac¢io das
criancas, que adoraram visualizar esse espagco como um reino escon-
dido em meio a floresta, completamente protegido por guerreiros,
além de rainhas e reis que apresentamos a elas. Conforme Aline de
Oliveira Braga et al. (2019, p. 68), é por meio das “interacoes e brin-
cadeiras que as criancas apropriam-se do mundo social, produzindo
cultura, interferindo no mundo e dando outros significados e contor-
nos as relacées” que constroem nos espacos que transitam.

O fato de as criancas anteciparem com entusiasmo o momento da
leitura aponta como a rotina de associar livros a atividades ltdicas se
consolidou ao longo dos encontros. No dltimo dia, mesmo que a ati-
vidade prevista fosse a de colocar o corpo em movimento, o desejo
coletivo pela leitura nos fez optar por, como mencionado, ler a obra
Menina Bonita do Lago de Fita. Mesmo ja conhecendo a historia, as
criancas demonstraram engajamento e participaram ativamente,
contribuindo inclusive para a leitura conjunta. Essa experiéncia
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evidencia a importancia de promover o contato das criancas com essa
literatura, principalmente no ambiente escolar, que € o espago insti-
tucionalizado para a consolidacdo de conhecimentos durante o pro-
cesso de aprendizado e desenvolvimento infantil.

CONSIDERACOES QUE NAO SE FECHAM EM SI.

Essa intervencdo extensionista surgiu da necessidade de se abor-
dar as teméticas “Histéria da Africa” e “afro-brasileiras” com as cri-
ancas. Através do método de leitura e do brincar surge a oportunidade
de ressaltar a importancia da valorizacio e da influéncia da cultura
africana no Brasil. Por meio de uma abordagem ladica e que atende
tanto a sensibilidade do tema quanto ao nivel de compreensao das cri-
ancas, buscamos disseminar conhecimentos, promover didlogos e
criar espacgos de reflexdo sobre a cultura brasileira, destacando a
forma como a Africa contribui para a rica diversidade do pais.

Assim, durante esse processo de interacao, percebemos modifica-
¢Oes nas formas de percepgdes das criancas sobre questdes como co-
lorismo, autoestima e reconhecimento. A utilizacdo de leituras atra-
vessadas por uma perspectiva afro-brasileira se revelou um instru-
mento poderoso para fomentar o pensamento critico e ampliar os ho-
rizontes das criancas, permitindo que elas problematizassem sobre
suas proprias identidades e historias. Além disso, a abordagem meto-
dolébgica adotada, que integrou dindmicas interativas, atividades pra-
ticas e difracGes, se mostrou eficiente para despertar o interesse das
criancas e promover um ambiente colaborativo e de troca afetiva, es-
sencial para a formacao de identidades seguras e conscientes de si.

A articulagao entre teoria e pratica no contexto educacional desta-
cou a importancia de valorizar saberes historicamente marginaliza-
dos, reforcando a necessidade de praticas antirracistas desde cedo.
Intervencoes dessa natureza possuem um potencial transformador,
ao contribuir para o fortalecimento das criancas pretas e para a for-
macao de sujeitos mais criticos e conscientes das dindmicas raciais
que permeiam a sociedade.
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Por fim, ap6s a conclusido das intervencoes, consideramos como
de grande importancia também debater o topico “ancestralidade”
com as criancas. Foi um processo imprescindivel que as criancas co-
nhecessem a histéria de seus antepassados, indicando que seja explo-
rada também uma problematizacio sobre ancestralidade como um
intercessor potente para o reconhecimento entre geragoes, ja que a
percepcao sobre a ancestralidade “faz com que a propria experiéncia
seja toda projetada para a compreensao de um passado e de um pre-
sente que nos faca, hoje, saber quem fomos e quem somos e, a partir
desse “somos” fazer outras coisas, potencialmente, no porvir.” (Nas-
cimento, 2018, p. 586). Sendo assim, foi perceptivel a importancia de
repassar a historia para possibilitar o (re)conhecimento dos sujeitos
com seus antepassados, uma vez que, obtendo esta compreensio
desde a infancia, viabiliza novas maneiras de ser, estar e se perceber
na familia, na escola e no mundo.
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Christine Félix
INTRODUCAO.

A exclusao social, educacional e simbélica de jovens em contextos
de vulnerabilidade é um problema que atravessa fronteiras e pode ser
percebido em diferentes contextos tanto no Norte como no Sul globais.
Essa constatacdo se da a partir de uma aproximacao entre pesquisa-
dores brasileiros e franceses para producao de saberes e fazeres face a
demandas acerca dessa problematica em ambos os paises. Como de-
corréncia desse encontro surgiu um projeto de pesquisa participativa
realizado em uma escola publica de tempo integral em Fortaleza-CE,
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Brasil, bem como visitas técnicas e de observacdo em uma escola pu-
blica, que é parte da Réseau d’Education Prioritaire (Rede de Educa-
¢ao Prioritaria), em Marselha, Franca. Os resultados das reflexdes pro-
duzidas por essa parceria somam-se as experiéncias de pesquisa de
outros pesquisadores do Nordeste brasileiro para a producao deste ca-
pitulo.

Desse modo, as discussoes a seguir dizem respeito a esse encontro
intercultural, respeitando suas aproximacoes e distanciamentos, po-
rém, bastante fértil no sentido de pensar de outro modo a producao de
saberes a partir da participacdo daqueles a margem de direitos funda-
mentais como resultado de praticas coloniais na vida comum e em
seus desdobramentos (economia, politica, satide, educacao). Aposta-
mos aqui, portanto, que “Todos os possiveis, todas as contradicoes es-
tao inscritos nessa diversidade do mundos8.” (Glissant, 2020, p. 25),
ou seja, trata-se de estabelecer um dialogo a partir de experiéncias em
diferentes contextos globais, tendo em vista suas contradicoes e pos-
sibilidades comuns.

Embora os contextos francés e brasileiro ndo sejam diretamente
comparaveis, os intercimbios de campo e os didlogos entre nossas
equipes de pesquisa evidenciaram ressonancias profundas em torno
das formas contemporaneas de dominacao nos espacos escolares. Em
particular, os trabalhos desenvolvidos na Franca, especialmente em
bairros populares marcados por trajetérias migratorias pds-coloniais,
revelam a persisténcia de logicas de invisibilizacdo, estigmatizacao e
atribuicio de identidades, que podem ser associadas, de forma impli-
cita, a formas de colonialidade presentes no sistema educacional.

No Brasil, a escola ainda reproduz préaticas coloniais, que seguem
sustentando exclusoes e violéncias das mais diversas (Ramalho; Leite,
2020), pois os processos de ensino-aprendizagem, considerando es-
pecialmente os curriculos enquanto lugar de correlacdo de forcas
(Lima; Pernambuco, 2018), seguem pautados em um sistema-mundo
hierarquizado. As relagbes entre os diferentes atores escolares

58 “Tous les possibles, toutes les contradictions sont inscrits dans ce divers du
monde.” (Glissant, 2020, p. 25, tradugio nossa).
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mantém, na maior parte das institui¢oes, um sistema em que o poder
e a participacgdo se situam, predominantemente, em uma posi¢do em
detrimento das outras.

Um dos exemplos mais marcantes no que se refere a manutencao
da hegemonia cultural colonial nos curriculos da educacio brasileira é
o conceito de “competéncias socioemocionais” (OCDE, 2015). O termo
competéncia associa-se, nessa perspectiva, a ideia de poder enquanto
categoria fronteirica, demarcando os competentes e incompetentes,
estes sendo aqueles que nao podem e nao serao incluidos em uma so-
ciedade capitalista competitiva, por exemplo. Isso vem a ser uma divi-
sao muito caracteristica dos estudos pedagogicos e psicologicos do ini-
cio do século XX, ainda altamente marcado pela divisao colonial do
mundo. Ocorre que o debate sobre tais competéncias responsabiliza o
individuo, invisibilizando os marcadores de exclusdo que atravessam
as vivéncias educacionais de muitos jovens.

Na Franga, o debate sobre a colonialidade do sistema educacional
ainda é sensivel, mas cada vez mais autores, como Soléne Brun (2022)
e Claire Cosquer (2022), destacam a importancia de compreender a
raca como uma construcao social, inserida em relacées de poder his-
toricamente situadas. Brun (2022) analisou como as discriminacoes
raciais e sociais se manifestam no cotidiano das instituicoes escolares,
especialmente nos bairros populares. Cosquer (2022) demonstrou que
tais desigualdades sao reforcadas pelos determinantes sociais relacio-
nados a pobreza, impactando negativamente o sucesso escolar e limi-
tando o acesso a trajetorias de emancipacao.

Nos bairros populares a coexisténcia de multiplas formas de domi-
nagdo — sociais, raciais, espaciais — constitui um terreno fértil para
uma leitura interseccional das desigualdades educacionais. Essa abor-
dagem permite compreender melhor como jovens oriundos da imigra-
¢do pobs-colonial se deparam com um sistema que, muitas vezes de
forma silenciosa, reproduz logicas de exclusao e subalternizacao. A
perspectiva de Foy (2021) contribui para visibilizar essas dinamicas
interseccionais, ao analisar os efeitos combinados da raca, do género
e da classe nas experiéncias escolares dos alunos.
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Essas pesquisas, embora inseridas em um contexto republicano
onde o uso do termo "raca" como categoria de analise continua a gerar
controvérsias, participam de uma contestacdo dos discursos de neu-
tralidade. O universalismo republicano, que concebe a escola como
um espaco de igualdade abstrata entre cidadaos, tende a ocultar as
pertencas sociais e raciais, invisibilizando, assim, as discriminagdes
concretas vividas pelos alunos racializados.

Como enfatiza Laurent (2020), essa pretensa indiferenca a cor
constitui uma “ficcio igualitaria”: ao reivindicar a neutralidade, o mo-
delo republicano francés nega as herancas coloniais e impede que se
pensem as relagoes de poder que atravessam a sociedade. Essa ce-
gueira racial alimenta a reproducao das desigualdades, particular-
mente nas institui¢oes educativas, onde a igualdade formal mascara
hierarquias bem reais.

Nesse contexto, as pesquisas conduzidas pela equipe de Marselha
se inscrevem em uma postura de pesquisa-intervencao engajada, ins-
pirada na clinica da atividade (Clot, 1996; 2004), que visa produzir
conhecimento a partir das experiéncias vividas pelos atores, a0 mesmo
tempo em que constroi com eles espacos de fala, reflexdo e transfor-
macao. Tais praticas colaborativas podem contribuir com as reflexdes
brasileiras sobre a colonialidade, ndo em uma l6gica de modelo ou de
transferéncia, mas como apoio para uma reflexdo partilhada sobre a
maneira como as instituicoes educacionais — aqui e acola — podem
ser simultaneamente lugares de reproducao das desigualdades e espa-
¢os potenciais de resisténcia e de co-elaboracao de saberes.

Nessa perspectiva, o objetivo dessa producao é apresentar refle-
x0es decoloniais e fazeres contracoloniais em préaticas investigativas
criticas de um “discurso interpretativo dominante” (Touraine, 2009,
p. 21) nos campos da educacgdo escolar e dos estudos com juventudes.
Considera-se, portanto, o jovem em contexto educacional vulnerabili-
zado como sujeito ativo na pesquisa e ndo como objeto de estudo. A
relevancia disso decorre do entendimento de que uma pesquisa sob
esse viés possui 0 compromisso ético-politico de proporcionar condi-
¢Oes para participacao ativa desses jovens nas pesquisas, a qual pode
ser um caminho para sua transformacao social e pessoal, na medida
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em que eles passam a atuar rumo a tomada de consciéncia (Freire,
2019a; 2019b) do que lhes diz respeito. A escola vem a ser um territo-
rio potente para esse processo, tendo em vista a vastidao de possibili-
dades de relacoes e afetagdes nesse espago de préticas coletivas cotidi-
anas.

A ESCOLA COMO ESPACO MICROPOLITICO.

O sociblogo Basil Bernstein (2007) propds trés direitos pedagogi-
cos que, para ele, sdo as condicOes para uma verdadeira democracia
escolar. O primeiro desses direitos é o de “melhoria do potencial de
cada individuo59” (Bernstein, 2007, p. 14), que ele entende como “os
meios para adquirir uma compreensao critica e novas possibilida-
des®®” (2007, p. 14), com um objetivo emancipatorio. O segundo di-
reito é o de “ser incluido social, intelectual, cultural e pessoalmente®”
(Bernstein, 2007, p. 14) ou seja, o direito de “fazer parte da comuni-
dade escolar sem ser ‘absorvido’ por ela”. O terceiro direito é o “direito
de participar”, que ele define como “o direito de participar dos proce-
dimentos pelos quais a ordem é construida, mantida e modificada. E
o direito de participar da construcao, manutencao e transformacao da
ordem. A participacao é a condicdo da pratica civica e opera no nivel
politico62” (Bernstein, 2007, p. 15). Trata-se, portanto, de permitir que
cada um seja nao apenas “produto”, mas ainda mais “produtor” da ins-
tituicdo escolar (Bernstein, 2007, p. 87). Isso corresponde a um

59 « lamélioration du potentiel de chaque individu » (Bernstein, 2007, p.14,
traducao nossa).

60 « les moyens dacquérir une compréhension critique et de nouvelles
possibilités. » (Bernstein, 2007, p.14, tradugio nossa).

61« d’étre inclus socialement, intellectuellement, culturellement et
personnellement » (Bernstein, 2007, p.14, traducdo nossa).

62 « le droit de participer aux procédures par lesquelles Uordre est construit,
maintenu et modifié. Cest le droit de participer a la construction, au
maintien et a la transformation de lordre. La participation est la condition
de la pratique civique, et opére au niveau du politique. » (Bernstein, 2007,
p.15, tradugao nossa).
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grande desafio para o autor que, retomando uma concepcao de Mauss
sobre o intercAmbio social:

As pessoas devem sentir que participam dos desafios da sociedade. ‘De-
safio’, talvez seja uma metafora inadequada, pois com esse termo quero
dizer ndo apenas que as pessoas desejam receber algo, mas também
desejam dar algo. Essa nogao de desafio apresenta dois aspectos: rece-
ber e dar. As pessoas devem sentir que ha um desafio para elas nos dois
sentidos do termo®3 (Mauss, 2007, p. 13).

Assim, para que a institui¢do escolar seja realmente democratica
para Bernstein, é necessario que os alunos se sintam igualmente ato-
res. Por sua vez, Nancy Fraser (2011) desenvolve uma concepc¢ao “bi-
dimensional” da justica social, que implica “tanto a redistribuigio
quanto o reconhecimento®4” (Fraser, 2011, p. 14). A nocdo-chave dessa
concep¢ao bidimensional de justica social é a de “paridade de partici-
pacgdo” (Fraser, 2011, p. 53), no sentido de dar a cada membro uma
oportunidade igual de participar como parte da vida social.

Para Fraser (2011), isso requer o estabelecimento de “normas for-
mais padrao de igualdade juridica¢s” (Fraser, 2011, p. 53), mas tam-
bém que duas outras condi¢Ges sejam cumpridas. A primeira dessas
condicoes, qualificada como “objetiva”, pressupde “que os recursos
materiais sejam distribuidos de forma a garantir aos participantes in-
dependéncia e a possibilidade de se expressarem” (Fraser, 2011, p. 54).
A segunda condicio, chamada “intersubjetiva”, exige que “os modelos

63 « Les gens doivent sentir qu'’ils participent aux défis de la société. “Défi” est
peut-étre une métaphore inappropriée, car par ce terme, je veux dire non
seulement que les gens désirent recevoir quelque chose, mais aussi qu’ils
désirent donner quelque chose. Cette notion de défi présente deux aspects :
recevoir et donner. Les gens doivent sentir qu’il y a un défi pour eux dans les
deux sens du terme » (Mauss, 2007, p. 13, traducao nossa).

64 « a la fois la redistribution et la reconnaissance » (Fraser, 2011, p. 14,
traducao nossa).

65 « normes formelles standard d’égalité juridique » (Fraser, 2011, p. 53,
traducao nossa).
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institucionalizados de interpretacao e avaliacao expressem igual res-
peito por todos os participantes e garantam igualdade de oportunida-
des na busca pela estima social®¢” (Fraser, 2011, p. 54).

Nessa abordagem, o reconhecimento da assimetria das posicoes
sociais e institucionais nio é negado: ao contrario, é assumido. Inspi-
rando-se na nocao de paridade de estima desenvolvida por Honneth
(2000), trata-se de fazer coexistir as diferencas sem hierarquiza-las,
apostando no fato de que o reconhecimento mttuo é um motor do pro-
cesso educativo e da transformacao social. Essa abordagem também
se aproxima dos trabalhos de Pineau (1983) sobre o reconhecimento
dos saberes da experiéncia, que convidam a considerar os atores nao
como objetos de estudo, mas como sujeitos portadores de conheci-
mentos oriundos de seus percursos de vida.

Na mesma linha, Harding (1991) propde a nocao de saberes situa-
dos, sublinhando que as perspectivas provenientes de posi¢oes margi-
nalizadas constituem pontos de vista epistémicos privilegiados para
revelar as relagdes de poder invisibilizadas nos saberes dominantes.
Ao reconhecer o valor desses saberes, a pesquisa participativa ins-
creve-se em uma perspectiva de justica cognitiva e pluralidade epis-
témica. Fraser (2005), por sua vez, recorda que o reconhecimento nao
pode ser dissociado das condi¢oes materiais de justica: deve articular-
se a redistribuigdo de recursos e poderes, de modo a transformar as
estruturas sociais que produzem desigualdades. Essa postura pode ser
lida em didlogo com as perspectivas decoloniais, especialmente em sua
critica aos saberes hegeménicos e no apelo a uma pluralidade episte-
mologica.

66 « que les ressources matérielles soient distribuées de maniére a assurer
aux participants l'indépendance et la possibilité de s’exprimer » (Fraser,
2011, p. 54, tradugdo nossa).
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PESQUISAS E METODOLOGIAS PARTICIPATIVAS COMO
FERRAMENTAS DE ENGAJAMENTO JUVENIL.

Observamos em pesquisas realizadas com jovens de diferentes con-
textos (Silva; Menezes, 2023; Perondi, 2021; Calheiros; Patricio; Ber-
nardes, 2014) a contribuicdo das metodologias participativas para
compreensao das situacoes de opressao e desigualdades vivenciadas
pela juventude. Foi possivel percebermos também algumas das estra-
tégias de resisténcia dos/as jovens diante de diferentes situacoes de
desigualdades que atravessam suas vidas. As metodologias participa-
tivas possibilitaram a compreensao sobre o contexto, o cotidiano, al-
gumas das experiéncias dos/as jovens e o efeito das desigualdades so-
ciais e das praticas de resisténcia no processo de subjetivacao juvenil.

Na pesquisa realizada por Silva e Menezes (2023), foram realizadas
oficinas nas escolas de Garanhuns, cidade do interior do Nordeste, no
Brasil, sobre diferentes teméticas: uso do territério que habitam, ra-
cismo, sexualidade, uso de alcool e outras drogas, momentos em que
os/as jovens tiveram um espacgo onde puderam ser ouvidos/as, com-
partilharam experiéncias, refletiram sobre suas proprias agoes e cons-
truiram juntos/as diferentes percepcoes sobre as situagoes vivencia-
das que ocasionam preconceitos, desigualdades e sofrimentos de di-
versas ordens.

Sobre o uso de oficinas em pesquisas com jovens, Lopes et al (2011)
defendem que as oficinas tém se constituido como uma tecnologia so-
cial de aproximacao, (re)construcao de projetos e ampliacao de redes
de suporte junto a jovens advindos de grupos populares urbanos em
situacdo de vulnerabilidade social. As oficinas sdo consideradas espa-
cos constituidos “por um agrupamento social nos quais sdo estabele-
cidas propostas relacionadas ao fazer, a acdo humana, que promovem
a aprendizagem compartilhada” (Silva, 2007, p.213 apud Lopes, et al,
2011, p. 282). E ressaltado também que as oficinas possibilitam a in-
teragdo entre participantes, espaco, materiais, memoria e sensagoes.

A pesquisa realizada por Perondi (2021), em Porto Alegre - Brasil,
foi desenvolvida através de um método em que os jovens participantes
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entrevistaram outros jovens, foi visto que essa acao contribuiu para a
producdo das narrativas juvenis nos coletivos em que estes eram inte-
grantes. Esse procedimento compreende que o jovem, por ser coeta-
neo dos demais sujeitos da pesquisa, apresentou maior facilidade de
interacdo com os mesmos, contribuindo com o engajamento juvenil.
Também demonstrou a capacidade de estabelecer vinculacao e com-
promisso dos/as jovens com uma pesquisa cientifica, contribuindo de
maneira significativa para o seu desenvolvimento. A abordagem me-
todolobgica desenvolvida neste trabalho supde uma mudanga de para-
digma no processo de construcao e de execucao da investigacao, visto
que, neste caso, o pesquisador nao detém completamente o poder da
pratica da pesquisa. Ele constréi o caminho metodolégico a partir da
participacao dos sujeitos envolvidos.

No estudo realizado por Calheiros, Patricio e Bernardes (2014) so-
bre o centro de satide para jovens em Lisboa - Portugal, foi realizada
uma investigac¢ao participativa com os jovens, através do uso de ques-
tionarios com perguntas abertas e grupo focal, e foi visto que o método
contribuiu para a compreensio das necessidades, prioridades e preo-
cupacoes dos/as jovens, estabelecendo uma base de conhecimento que
podera ser utilizada para a melhoria dos servicos. Os autores mencio-
nados afirmam que colocar os/as jovens no centro da investigacao par-
ticipativa, contribuiu para valorizar as experiéncias dos/as jovens, que
possibilitou contribuir para o bem-estar e para a melhoria das politi-
cas e praticas do servico de satide.

Ao pensarmos sobre o fazer pesquisas com jovens, consideramos o
quanto é importante considerar o uso de metodologias participativas
que possibilitem visualizar os efeitos de poder que incidem a partir da
interseccao dos marcadores género, classe, racga, etnia, sexualidade,
geracao e outros nos processos de subjetivacao dos/as jovens, pois as-
sim é possivel compreender as experiéncias dos/as mesmos e contri-
buir para que esses/as construam projetos em prol de suas existéncias,
pois as praticas colonizadoras continuam presentes nos espacgos por
onde transitam e constituem as juventudes, na escola, na saude, na
religido, entre outros. O racismo, o sexismo e a homofobia produzem
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efeitos no psiquismo dos sujeitos e € importante considera-los, pois
estdo entre os fatores que levam a adoecimentos de diversas ordens.

PARTICIPACAO E PRODUCAO-TRANSFORMACAO DE
SUBJETIVIDADES.

Entendemos que nao devemos buscar as raizes da consciéncia do
individuo nos limites do organismo, mas nas relacées que o individuo
estabelece com o meio, a partir da atividade nas condigdes externas da
vida social (Luria, 1987). Como afirma Leontiev (1978), quando o in-
dividuo nasce, ele é candidato a humanidade. O que a natureza lhe deu
no nascimento (aspectos biologicos) nao é o suficiente para torna-lo
humano. E ainda necessério que o sujeito se aproprie das producées
histérico-culturais da humanidade, desenvolvidas nas geracoes ante-
riores. Com efeito, o psiquismo é forjado nas relacoes que sao estabe-
lecidas com o meio (Vigotski, 1984). Por meio das interacGes sociais,
os sujeitos vao se apropriando das producoes sociais, culturais e his-
téricas construidas ao longo das geracdes - processo mediado pela lin-
guagem - e, consequentemente, desenvolvendo seu psiquismo e sua
subjetividade.

Nesse sentido, é indispensavel tracar reflexdes sobre as nogoes de
sujeito, de sociedade e de configuragoes de relacoes sociais que as pes-
soas internalizam, as quais influenciam diretamente em seu modo de
atuar sobre o mundo. Sendo a escola uma instituicdo de grande im-
portancia para a mediacao social, devemos nos atentar para o carater
ideologico transmitido pelas praticas escolares. Enquanto uma orga-
nizagdo situada em um contexto social e cultural especifico, a escola
também é reprodutora de discursos ideoldgicos - os quais serao apro-
priados pelos sujeitos em desenvolvimento.

No que tange aos discursos presentes na educacido e nas praticas
educativas, concordamos com Quijano (2005, p. 118) quando este
aponta que a “[..] a expansdo do colonialismo europeu ao resto do
mundo conduziram & elaboragdo da perspectiva eurocéntrica do co-
nhecimento e com ela a elaboracao teérica da ideia de raga como na-
turalizacao dessas relacGes coloniais de dominagio entre europeus e
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nao-europeus”. Isso repercute na legitimacao de ideias e praticas que
reproduzem relacoes de superioridade-inferioridade, dominador-do-
minado.

Desse modo, pontuamos a importancia de pensar atividades de en-
sino, pesquisa e extensao no contexto escolar a partir de uma perspec-
tiva participativa, cujos valores sejam orientados pelo entendimento
de que “No6s necessitamos, urgentemente, fazer pesquisa, ndo tanto
para ser publicada, mas para ser utilizada como instrumento de mu-
danca social” (Martin-Bar6, 2017, p. 95). Essa perspectiva participa-
tiva configura-se como uma pesquisa engajada que, metodologica-
mente, estd direcionada para o compromisso social do pesquisador e
para a inclusao dos participantes da pesquisa na construcao do conhe-
cimento (Montero, 2006).

Em consonéncia a essas reflexdes provenientes da América Latina,
algumas experiéncias europeias também procuraram articular a pro-
ducdo de conhecimento e a transformacao social. Assim, Oddone e os
seus colegas (Oddone, Re & Briante, 1981) propdem a ideia de um am-
biente de trabalho associado a um ambiente de investigagdo, a fim de
sublinhar a ligacao intrinseca entre investigacao e acdo coletiva. Este
eco parece-nos particularmente fértil, na medida em que evidencia a
possibilidade de uma coproducdo de conhecimentos enraizada nas
praticas cotidianas e orientada para a transformacao das condicées de
existéncia dos sujeitos — seja no trabalho ou na escola.

Nao se trata de impor um conhecimento erudito do pesquisador
aos trabalhadores — em analogia tem-se aqui o trabalho de professores
e estudantes no processo de ensino-aprendizagem — mas de integrar
duas formas de conhecimento — uma conceitual e outra proveniente
da préatica cotidiana — em torno de um mesmo eixo de desenvolvi-
mento, a partir do qual pode emergir uma profunda transformagio
das competéncias (Re, Callari & Occelli, 2012).

Entendemos que o incentivo a participacdo, a coproducao do co-
nhecimento possibilita que os signos e discursos sociais nao sejam
apropriados passivamente por estudantes, mas que estes possam
atuar na modificagio de discursos sociais excludentes e praticas repro-
dutoras de relacoes de opressao. Assim, as acGes em contexto escolar,
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seja por meio da pesquisa ou de atividades de ensino e extensao, de-
vem ser desenvolvidas a partir de uma dimensao critica que produza
o transito de consciéncia.

Essa transformacao de consciéncia emerge em meio a um posicio-
namento politico, uma vez que a conscientizacao é “[...] tomar posse
da realidade [...], é o olhar mais critico possivel da realidade, que a
‘des-vela’ para conhecé-la e para conhecer os mitos que enganam e que
ajudam a manter a realidade da estrutura dominante” (Freire, 1980,
p.29). Com efeito, acreditamos que a participagao, dentre outras im-
plicacoes psicossociais, pode produzir socializa¢io, desenvolvendo a
colaboracio e a solidariedade entre as pessoas envolvidas; possibilita
a conscientizagdo com o desenvolvimento da capacidade reflexiva e
critica; e produz intercambio e geracdo de conhecimentos socialmente
comprometidos com as maiorias oprimidas (Montero, 2006).

Com essa perspectiva, Trindade et al. (2025) relataram experién-
cias em contextos educacionais que possibilitaram a reflexdo sobre
discursos excludentes, almejando facilitar processos de conscientiza-
cdo, a partir da construcgao de atividades extensionistas. Em uma das
oficinas de fanzines, com a tematica “Cultura de Paz”, estudantes do
ensino fundamental compartilharam suas percepg¢oes sobre a convi-
véncia violenta e 0 modo como os conflitos eram resolvidos no ambi-
ente escolar, revelando uma naturalizacao das dindmicas de violéncia,
tanto fisica quanto verbal, presentes nas interacoes cotidianas entre os
estudantes. Apos as facilitacoes das oficinas, os estudantes apresenta-
ram novos discursos sobre a “Cultura de paz”, a partir de palavras
como “carinho”, “cuidado”, “protecdo” e “amor”, bem como associ-
ando a paz com momentos de lazer, tais como “assistir o jogo de fute-
bol do seu time favorito”, “olhar para o céu” e “ir ao mar”; e apontaram
orientacOes para as acgoes coletivas, como “Respeite o proximo”, “Res-
peite os animais” e “Procure resolver as coisas no dialogo”.

Para as autoras, assim como a pesquisa participativa, a extensao
universitaria também possibilita desenvolver praticas dialégicas, coo-
perativas e colaborativas de aprendizado, proporcionando um pro-
cesso de comunicacao e construcio coletiva (Trindade et al., 2025). A
partir das influéncias de Paulo Freire, as atividades de extensao
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universitaria e de pesquisas participativas podem ser compreendidas
como uma pratica de educagio que € politica e libertadora, cujo obje-
tivo é que a pessoa se reconheca como sujeito de sua histoéria, e nao
um objeto de manipulacao.

Nas palavras de Martin-Baro (2017, p. 96), “resgatar o mais valioso
da histéria de nossos povos e projeta-lo educativamente com o fim de
construir uma nova histéria, me parece a forma de oferecer ao sistema
escolar esse sentido que se perdeu em nossos paises”. Desse modo,
praticas e subjetividades alternativas sdo possiveis de serem construi-
das e apropriadas, repercutindo em novas formas de relacées sociais,
escrevendo outras histérias para nossos povos.

CONSIDERACOES FINAIS.

Diante do que foi abordado no presente capitulo, podemos com-
preender que a instituicao escolar é um espaco de afetacoes e que con-
tribui para mediar o processo de desenvolvimento biopsicossocial do
sujeito que nela esta inserido. Contudo, ainda se observa que o modelo
escolar e educacional que vem sendo propagado no Norte e Sul globais
é atravessado por influéncias do periodo colonial, as quais seguem um
modelo hierarquizado de ensino e aprendizagem, e que tendem a cul-
pabilizar o individuo pela presenca ou falta de competéncias. Esse mo-
dus operandi de educacao tende a excluir uma responsabilizacdo de
fatores historicos, culturais e socioeconomicos envolvidos no processo
de aprendizado dos alunos, bem como essa exclusao, infelizmente, in-
fluencia o desenvolvimento e a execuc¢ao das politicas educacionais em
ambos os contextos destacados neste texto.

Além disso, entendemos como necessaria a reflexao sobre a parti-
cipacdo do jovem enquanto pesquisador e ator escolar para que haja a
implementacao de mudancgas sociais. Tal perspectiva deve ser culti-
vada e reforgada, uma vez que rompe com o modelo tradicional de
aprendizagem, bem como com o paradigma tradicional/colonial de
producao de conhecimento. Paradigma este que estabelece posicoes
hierarquizadas, relagdoes de poder opressoras entre essas diferentes
posicoes, pautadas entre saber e nao saber, colocando o aluno em um
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lugar de passividade e assujeitamento. Propomos, portanto, uma par-
ticipacao ativa e reflexiva dos sujeitos em idade escolar sobre sua atu-
acao frente a situacdo escolar enquanto experiéncia vivida por eles.

Destacamos, ainda, que a insercao desses jovens como protagonis-
tas em pesquisas contribui para o desenvolvimento de habilidades de
socializagdo, conhecimento do espago que os cerca, apropriacio das
demandas e do sistema que lhes sdo impostos, bem como auxilia na
tomada e efetivacao de decistes que dialoguem com as realidades que
lhes atravessam. Nesse sentido, essa participacao pode ainda promo-
ver as competéncias do jovem enquanto ator social que contribui para
uma vida comum mais justa e democrética.
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INTRODUCAO.

A presente pesquisa emerge da necessidade de repensar o ensino
de Fisica a partir de perspectivas que dialoguem com a diversidade
sociocultural dos sujeitos envolvidos no processo educativo. Histori-
camente, o ensino de Ciéncias da Natureza tem sido estruturado sob
bases eurocéntricas, priorizando conhecimentos produzidos em con-
textos distantes da realidade de muitos estudantes, especialmente
aqueles pertencentes a comunidades tradicionais (Alves-Brito; Alves,
2022). Tal configuracdo contribui para a invisibilizacdo de saberes
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locais e para a reproducao de praticas pedagogicas descontextualiza-
das, que dificultam a construcio de aprendizagens significativas.

[...] E importante destacar que a educaciio se configura por existencia-
lidades individuais e coletivas, por sua vez, carregadas de imanéncias
histéricas, criadoras de mais subjetividades e mais cultura. Assim, to-
das as trocas de saberes, préticas e conhecimentos apontam para as
dinamicas sociais das/nas comunidades como “um conjunto de inter-
pretacdes compartilhadas pelos quais os individuos produzem sentido
simbdlico para a sua vivéncia uns com os outros” (Macedo, 2015, p.
28).

Diante desse cenario, torna-se fundamental problematizar: como
acgoes extensionista com experimentos de Fisica pode promover uma
aprendizagem significativa e socialmente contextualizada? Neste sen-
tido, o presente trabalho fundamenta-se nas orientacdes da Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC) ao promover, de forma transversal
e integradora, a articulagao entre ciéncia, diversidade cultural e edu-
cacao das relacbes étnico-raciais, em consonincia com as Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008 (Alves-Brito; Alves, 2022).

Nesse contexto, destaca-se o Quilombo do Engenho, localizado no
municipio de Baido, no estado do Para (PA), como um territério mar-
cado por processos historicos de resisténcia, organizagao coletiva e
producdo de saberes. Sua formacao esta vinculada as dinamicas da es-
craviddo na regido amazonica, especialmente a presenca de engenhos
e atividades que demandavam mao de obra escravizada. A partir des-
sas condic6es, homens e mulheres negros desenvolveram estratégias
de resisténcia que envolveram fugas, permanéncias e reorganizacoes
sociais, dando origem a comunidades que, ao longo do tempo, conso-
lidaram identidades proprias.

[...] o negro ndo se manteve passivo ou alienado, nao se manteve inca-
pacitado para construir espagos proprios. Das formas mais radicais de
resisténcia como fugas e quilombos as estratégias mais implicitas eles
procuraram caminhos para a liberdade (Costa, 2005, p. 156).

493



Educagdo e saiide com infincias e juventudes

Entretanto, a constituicao dos quilombos nao pode ser compreen-
dida apenas como resultado de fugas, mas como processos complexos
que envolveram interagoes com populacées indigenas, ribeirinhas e
outros grupos sociais. No Quilombo do Engenho, essas relacdes con-
tribuiram para a construcdo de um modo de vida profundamente co-
nectado ao territdrio, a natureza e as préaticas coletivas, como a agri-
cultura familiar, a pesca e o uso sustentavel dos recursos naturais. Tais
praticas ndo apenas garantem a subsisténcia da comunidade, mas
também constituem formas legitimas de conhecimento, transmitidas
entre geracdes por meio da oralidade e da vivéncia cotidiana.

Em relacdo as comunidades quilombolas, é importante evitar genera-
lizagGes e, sempre que possivel, incorporar as tradi¢oes orais e os sabe-
res e praticas especificas de cada comunidade. Nesse sentido, é funda-
mental envolver os proprios quilombolas na producao desses contei-
dos através de consultas, colaboragdes e projetos comunitarios (CA-
PES, 2025).

A centralidade da oralidade, da ancestralidade e da coletividade
nesse territorio evidencia a existéncia de epistemologias proprias, que
dialogam com fendmenos naturais e podem ser articuladas ao ensino
de conceitos cientificos. Nesse sentido, reconhecer o Quilombo do En-
genho como espaco de producdo de conhecimento implica romper
com visoes hierarquizadas da ciéncia e ampliar o entendimento sobre
o que se considera saber valido no contexto educacional.

No campo das politicas educacionais, a valorizacao desses saberes
encontra respaldo na Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (ERER),
instituida a partir da Lei n° 10.639/2003, que torna obrigatério o en-
sino da Historia e Cultura Afro-Brasileira nas escolas (Brasil, 2003).
A ERER propde uma reconfiguragio das praticas pedagogicas, orien-
tada para o enfrentamento do racismo estrutural e para a construcao
de uma educacdo mais inclusiva, equitativa e representativa. Comple-
mentarmente, a BNCC reforca a necessidade de uma formacao inte-
gral que valorize a diversidade cultural e promova o desenvolvimento
de competéncias criticas e reflexivas. No ambito das Ciéncias da Na-
tureza, essa orientacdo implica a contextualizagdo do ensino,
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possibilitando que contetidos cientificos sejam relacionados as expe-
riéncias dos estudantes. Assim, o ensino de Fisica pode ser ressignifi-
cado ao dialogar com o contidiado da comunidade quilombola, ampli-
ando o sentido da ciéncia e tornando-a mais significativa.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Qui-
lombola (Resolugdo CNE/CEB n° 08/2012) aprofundam esse debate
ao assegurarem o direito a uma educacdo que respeite as especificida-
des historicas, culturais e territoriais dessas comunidades. Essas dire-
trizes destacam a importancia da oralidade, da coletividade, da ances-
tralidade e da relagdo com o territério como elementos estruturantes
do processo educativo, reafirmando a escola como espaco de fortale-
cimento identitario, resisténcia e producao de conhecimento. Con-
forme Abib (2005, p. 87), o aprendizado se constréi a partir da convi-
véncia, por meio da “tradicdo, ancestralidade, ritual, memoéria cole-
tiva, solidariedade e um profundo respeito a sabedoria do mais velho”.

A articulacdo entre ERER, BNCC e Educacido Escolar Quilombola
possibilita a construcao de praticas pedagogicas que ultrapassam a
mera transmissdo de contetdos, contribuindo para o fortalecimento
social e cultural das comunidades. Assim, ao integrar o ensino de Fi-
sica a realidade cotidiana da comunidade quilombola, o presente tra-
balho evidencia a valorizacao das multiplas epistemologias, contribu-
indo para o combate as desigualdades e para o fortalecimento da iden-
tidade local. Dessa forma, a educacao passa a assumir um papel fun-
damental na promocao da justica social e na construcao de uma soci-
edade mais democratica, inclusiva e plural.

Diante disso, o presente capitulo tem como objetivo relatar uma
experiéncia pedagdgica desenvolvida durante o evento intitulado “En-
tre Saberes Quilombolas e Ensino de Fisica”, realizado em 27 de ou-
tubro de 2025, com a participacdo de 34 moradores do Quilombo do
Engenho, localizado no municipio de Baiao (PA). Na acao, foram uti-
lizados experimentos de Fisica de baixo custo articulados aos saberes
locais, buscando promover uma aprendizagem significativa, contex-
tualizada e alinhada aos principios da Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais.
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MATERIAIS E METODOS.

A proposta metodolégica fundamenta-se nas Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Educac¢ao Escolar Quilombola, que estabelecem
a necessidade de uma pedagogia propria, vinculada a cultura, ao ter-
ritorio e aos saberes das comunidades quilombolas, valorizando a di-
versidade cultural e os conhecimentos locais (Brasil, 2012).

Nesse contexto, adotaram-se metodologias ativas como estratégia
pedagdbgica. Segundo Cunha et al. (2024, p. 1), tais metodologias “sao
um conjunto de alternativas pedagbgicas que visam facilitar a apren-
dizagem dos estudantes e/ou proporcionar uma educacao critica e
problematizadora da realidade a partir do redirecionamento do estu-
dante para o centro do processo de construcao do conhecimento”.

A intervencao foi estruturada na forma de uma oficina de experi-
mentos de Fisica, organizada em estagGes temaéticas, nas quais os par-
ticipantes circularam livremente, observando, manipulando e discu-
tindo os fendmenos apresentados. A utilizacdo de materiais experi-
mentais (de baixo e alto custo) de facil acesso teve como finalidade
garantir a aplicabilidade das atividades em diferentes contextos esco-
lares e comunitarios, além de fortalecer a relacdo entre ciéncia e coti-
diano.

As atividades desenvolvidas abordaram contetidos relacionados a
eletricidade estatica, propagacao do som, equilibrio, ondas, observa-
¢do astronomica e lancamento de foguetes artesanais, por meio de ex-
perimentos como “Baldo e Eletricidade Estatica”, “Copo Telefone”,
“Circuito Ondulatério”, “Lata Magica”, “Caneca Assustada”, “Circuito
de Equilibrio”, lancamento de foguetes artesanais e observacao solar
com telescopio. Essas atividades promoveram a participacao ativa dos
envolvidos e incentivaram o didlogo entre os conhecimentos cientifi-
cos e os saberes tradicionais da comunidade.
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ESTRUTURA DOS EXPERIMENTOS E FUNDAMENTACAO
FISICA.

Observa-se, na Figura 1, o experimento “Balao e Eletricidade Esta-
tica”, no qual foi abordado o fenomeno da eletrizagio por atrito, ca-
racterizado pela transferéncia de elétrons entre materiais, gerando
cargas elétricas capazes de atrair pequenos objetos (Halliday; Resnick
& Walker, 2012). A atividade possibilitou relacionar o conceito cienti-
fico a situacbes do cotidiano, como o comportamento de materiais le-
ves presentes em fibras naturais utilizadas pela comunidade.

Figura 1 — Experimento “Balao e Eletricidade Estatica” realizado pe-

Fonte: Dos proprios autores (2025).

O experimento “Copo telefone” (Figura 2) possibilitou a demons-
tracao da propagacao do som por meio de ondas mecanicas longitudi-
nais em um meio material sélido, representado pelo barbante tensio-
nado entre os copos. A atividade evidenciou que o som se propaga por
vibragGes das particulas do meio, sem ocorrer transporte de matéria,
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conforme discutido nos estudos de ondulatéria e acistica (Halliday;
Resnick & Walker, 2023a). Além da abordagem conceitual, a discus-
sao foi contextualizada com analogias as formas tradicionais de comu-
nicacdo oral a distancia presentes no cotidiano das comunidades qui-
lombolas, valorizando os saberes locais e aproximando o conheci-
mento cientifico da realidade sociocultural dos participantes.

Figura 2 - Experimento “Copo Telefone” realizado pelos moradores
da comunidade.

Fonte: Dos proprios autores (2025).

No experimento “Circuito Ondulatério” (Figura 3), foi possivel vi-
sualizar que as ondas transportam energia sem promover o transporte
de matéria, por meio de movimentos periddicos de oscilagio, con-
forme discutido nos estudos de ondulatéria (Halliday; Resnick & Wal-
ker, 2023a). A atividade favoreceu a compreensao dos conceitos de
propagagdo, frequéncia e transmissdo de energia em diferentes meios
materiais. Além disso, o contetido foi contextualizado com exemplos
presentes no cotidiano amazonico, como as ondas formadas nos rios
da regido e os sons naturais da floresta, fortalecendo a relagio entre
os fendmenos fisicos e o contexto ambiental e sociocultural da comu-
nidade quilombola.
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Figura 3 - Experimento “Circuito Ondulatério” realizado pelos mora-
dores da comunidade.

Fonte: Dos proprios autores (2025).

A “Lata Magica” demonstrada na Figura 4 foi utilizada para discu-
tir os principios da conservagao da energia mecénica e o conceito de
centro de massa, evidenciando a transformacao da energia potencial
elastica em energia cinética, responsavel pelo movimento oscilatério
observado no sistema (Halliday; Resnick & Walker, 2023b). A ativi-
dade permitiu aos participantes compreenderem como diferentes for-
mas de energia podem se converter durante o movimento, mantendo-
se a conservacao da energia total do sistema. Além da abordagem con-
ceitual, os participantes relacionaram o funcionamento do experi-
mento a brinquedos tradicionais e objetos de corda presentes em suas
vivéncias cotidianas, favorecendo a contextualizacdo do conheci-
mento cientifico com elementos culturais da comunidade.

O experimento “Caneca Assustada” foi utilizado para discutir a
transformacao de energia potencial elastica em energia cinética de ro-
tacdo, bem como o papel da tensao no barbante no controle do movi-
mento do sistema. A atividade inicialmente provocou estranhamento
nos participantes, seguido de curiosidade e envolvimento, favore-
cendo a exploracao conceitual sobre equilibrio, movimento rotacional
e atuacdo de forcas em situagoes dinamicas. Dessa forma, o experi-
mento contribuiu para a compreensao de como diferentes interacoes
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mecanicas podem gerar movimentos controlados em sistemas fisicos
(Halliday; Resnick & Walker, 2023b).

Figura 4 - Diagrama do sistema de montagem do experimento da
“Lata Magica”.

Porca Elastico

Parafuso

Fonte: Adaptada de UFAC (2017), recriada com auxilio de inteligén-
cia artificial pelo autor (2026).

O “Circuito de Equilibrio” (Figura 5) consistiu em um jogo intera-
tivo no qual um arco deveria percorrer um fio condutor sem contato,
uma vez que o toque fechava o circuito elétrico e acionava um sinal
sonoro. A atividade permitiu compreender, de forma prética, os con-
ceitos de circuito elétrico fechado, condugao de corrente elétrica e a
resposta imediata do sistema diante de erros no percurso. O experi-
mento favoreceu o engajamento dos participantes e contribuiu para a
assimilacdo dos principios basicos da eletricidade, conforme discutido
na literatura de eletromagnetismo (Halliday; Resnick & Walker,
2012).

O experimento de lancamento de foguete de baixo custo foi funda-
mentado na Terceira Lei de Newton (ac¢do e reagao) (Halliday; Resnick
& Walker, 2023b), na qual a liberacao de ar comprimido produz uma
forca de propulsao responsavel pelo deslocamento do foguete (Figura
6a). A atividade despertou interesse e curiosidade, sendo associada
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pelos participantes a experiéncias escolares anteriores e a fen6menos
naturais relacionados ao movimento e a dispersao de corpos.

Figura 5 — Experimento “Circuito de Equilibrio” realizado pelos mo-

Fonte: Dos proprios autores (2025).

Ja a observagdo solar, realizada com o uso de telescopio (alto
custo) (Figura 6b), permitiu a visualizacdo indireta do Sol e promoveu
discussoes sobre principios da 6ptica, formacido de imagens e os cui-
dados necessarios para a observacao segura de radiacdo luminosa in-
tensa. Os participantes também compartilharam experiéncias prévias
com fenOmenos astronémicos, como eclipses, evidenciando a pre-
senga de referéncias culturais e cotidianas relacionadas ao céu e aos
ciclos naturais (Halliday; Resnick & Walker, 2023c).

Essas atividades permitiram a compreensao da Fisica como um co-
nhecimento presente no territorio quilombola, rompendo com a ideia
de ciéncia distante ou descontextualizada, e fortalecendo uma pers-
pectiva intercultural e antirracista do ensino de Ciéncias.
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Flgura 6 - Experlmento langamento de foguete e observacao solar

Fonte: Dos proprios autores (2025)

RESULTADOS E DISCUSSOES.

A experiéncia e a atividade aplicada evidenciam que a aprendiza-
gem ocorreu de forma ativa, mediada pelos conhecimentos sociocul-
turais dos participantes. Os moradores ndo apenas interagiram com as
atividades propostas, mas também relacionaram os seus conhecimen-
tos prévios construidos no cotidiano da comunidade com a interpreta-
¢ao sobre os fendmenos fisicos abordados, indicando que a compreen-
sao dos conceitos cientificos ndo se deu de maneira abstrata, mas an-
corada em referéncias empiricas ja existentes. As interpretacoes ela-
boradas revelam que os saberes prévios atuaram como base para a
construcao de novos conhecimentos, reforcando a relevancia de prati-
cas pedagbgicas que considerem o contexto sociocultural dos educan-
dos.

Esse resultado dialoga com Cunha et al. (2024), ao destacarem que
tais metodologias favorecem a centralidade do estudante no processo
de aprendizagem e a construcio de uma educacio critica e problema-
tizadora da realidade. Nesse sentido, outro aspecto observado foi a
presenca de momentos de surpresa diante de determinados fenome-
nos, seguidos por tentativas de explicacdo e reelaboracio de ideias.
Esse processo evidencia a ocorréncia de conflitos cognitivos,
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fundamentais para a aprendizagem cientifica, pois impulsionam a su-
peracao de explicacOes intuitivas e favorecem a construgdo de modelos
interpretativos mais elaborados.

Essa compreensdo esta alinhada ao pensamento de Paulo Freire
(2015), ao indicar que o processo educativo deve partir da realidade
dos educandos e promover a problematizacido dessa realidade como
caminho para a construcao do conhecimento. Assim, a aprendizagem
revelou-se dialdgica, critica e contextualizada.

Os resultados também reforgam os principios da Educacao Escolar
Quilombola, ao demonstrar que praticas pedagogicas que valorizam o
territério, a cultura e as experiéncias dos sujeitos. Nesse cenério, a ci-
éncia passa a ser compreendida como uma ferramenta de leitura e in-
terpretacao do mundo, e nao como um conhecimento distante da rea-
lidade.

CONSIDERACOES FINAIS.

A experiéncia possibilitou aos estudantes em formagdo o contato
direto com uma comunidade quilombola e a vivéncia, na pratica, do
didlogo entre teoria e realidade. Para os moradores, a atividade confi-
gurou-se como uma experiéncia enriquecedora, possibilitando a res-
significacao da Fisica a partir de novas perspectivas, mais préoximas
de seu cotidiano.

Os experimentos desenvolvidos demonstraram que é possivel pro-
mover uma aprendizagem significativa e contextualizada, tornando os
conceitos cientificos mais acessiveis e relevantes para a comunidade.
Além disso, a iniciativa reforcou a importancia de valorizar a diversi-
dade epistemoldgica, promovendo o didlogo entre o conhecimento
académico e os saberes tradicionais. Esse intercimbio nao apenas for-
talece os vinculos entre universidade e a comunidade, como também
aponta caminhos para a constru¢ao de um ensino de Fisica mais in-
clusivo, respeitoso e alinhado as realidades socioculturais locais. Des-
taca-se ainda o interesse da comunidade em futuras a¢des, evidenci-
ando a relevancia e o impacto positivo da acgdo realizada.
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Contribuigdes do Festival de Opera do Theatro da Paz

na capacitag¢ao de cantores liricos

Kézia Andrade Soares Saraiva

Ozian de Sousa Saraiva
INTRODUCAO.

A Secretaria de Cultura do Estado do Para através do Theatro da
Paz vem realizando h4 vinte e um anos, o Festival de Opera, conhecido
em todo o Brasil, como um grande evento da musica erudita. O evento
busca trazer para comunidade local, um enriquecimento cultural, bem
como muitas oportunidades de trabalhos, desenvolvimento e cresci-
mento para os que atuam direta e indiretamente na realizacdo do
mesmo. E nos tltimos quatro anos (2019 a 2022), tem ofertado cursos
de formacao na area de 6pera para cantores liricos e equipes técnicas,
o que tem contribuido imensamente para o crescimento artistico das
pessoas envolvidas.

Essa pesquisa nos mostra como tem sido importante o investi-
mento que o Theatro da Paz vem mantendo a favor da formagao e pro-
fissionalizacao de artistas locais, mais especificamente, cantores liri-
cos. Além da formacdo que tem sido oferecida, a participa¢io dos can-
tores no Festival de Opera tem refletido positivamente no desenvolvi-
mento artistico musical através da oportunidade que o mesmo tem de
serem inseridos em um universo operistico, e aperfeicoarem suas ha-
bilidades técnicas vocais, aspectos cénicos que contribuem para o bom
desempenho no palco, sem contar na oportunidade de prepararem re-
pertorios de varios niveis, o que de certa forma coopera para o apri-
moramento da leitura musical.
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No primeiro topico apresentamos uma breve abordagem historica
sobre o Theatro da Paz e posteriormente a criagdo do seu Festival de
Opera. E, para melhor fundamentar este topico da pesquisa, foi consi-
derado relevante o contetido abordado no livro “Theatro da Paz”, uma
compilacao da Secretaria de Estado de Cultura do Para, possuindo tex-
tos de varios autores, com um apanhado histérico e atual desse patri-
monio cultural paraense.

Especificamente, o topico dois traz um resumo de amostragem dos
trés cursos de formacdo em 6pera oferecidos pelo Theatro, e a etapa
pedagbgica que esta sendo desenvolvida no atual momento.

O terceiro ponto aborda sobre o cantor lirico e seu desenvolvi-
mento musical no que diz respeito a leitura, solfejo e ritmo, o desen-
volvimento técnico vocal, e o desenvolvimento cénico no que diz res-
peito a sua atuacao, a criacdo do personagem e seu desprendimento
no palco. E, para melhor fundamentar este t6pico, sdo citados alguns
autores como: Edilson Costa, que aborda sobre a técnica vocal direci-
onada a cantores liricos, Rita Fucci Amato, que fala sobre o processo
educativo-musical, Cristine Bello Guse, que relata sobre o papel do
cantor na atuacdo em cena, Enio Lopes Melo, Léslie Piccolotto Fer-
reira, Natélia Fonseca Pacheco e Marta Assumpcao de Andrada Silva,
pesquisaram sobre a opiniao de cantores liricos em relacao a expres-
sividade na performance operistica, dentre outros autores.

THEATRO DA PAZ E VOCACAO LIRICA.
BREVE HISTORICO DO THEATRO DA PAZ.

O famoso Theatro da Paz surgiu no periodo em que Belém era a
grande produtora mundial da borracha. A economia crescia grande-
mente, tornando a cidade e toda a regido amazonica valorizada. Foi
um periodo de grande riqueza e ostentacgoes. Dai surgiu a necessidade
de se ter um teatro para a épera e para os grandes espetaculos, um
teatro que estivesse a altura do momento vivido e que reproduzisse o
teatro que se fazia na corte.

A cidade ja possuia uma casa onde eram realizadas apresentagoes,
chamada de “Casa da Opera” que funcionou de 1780 a 1812.
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H4 poucas informacoes sobre esta casa de 6pera, indicada na Planta de
Belém de 1791 (assinada pelo engenheiro militar Teodosio Constantino
de Chermont), mas nao ha davidas de ter sido erigida pela vontade do
rei D. José I, apreciador das artes. (Silveira, 2010, p. 123,124).

Logo depois surgiram outros pequenos teatros na cidade, dentre
eles o “Teatro Providéncia”. Este, era bem visitado e apresentou ini-
meros espetaculos, mas pelo fato de nao possuir uma estrutura muito
grande, ndo suportava grandes eventos, como os de cenas liricas, 6pe-
ras, etc. Segundo Silveira (2010), “O Providéncia abrigou companhias
nacionais e portuguesas, com um repertério variado de dramas, comé-
dias, farsas, cenas liricas e jocosas, seguindo uma tendéncia vista em
Portugal e na Corte.” (p. 125). A autora também afirma que,

Este teatro passara a ser, nas palavras do presidente, “a inica diversao
de que pode dispor a classe mais ilustrada da populacio” (RELATORIO
de 15 ago. 1856), mesmo nao correspondendo a “importancia crescente
que vai adquirindo a formosa cidade do Para”. (Silveira, 2010, p.124)

Naquele periodo do final do século XIV, para que uma cidade fosse
reconhecida nos parametros da civilizacao, ela ndo poderia deixar ter
a sua 6pera. O Teatro Providéncia nao suportava este tipo de espeta-
culo, foi a partir deste momento que surgiu a necessidade da constru-
¢do de um grande teatro na cidade de Belém, o “Theatro da Paz”. Este,
foi inaugurado no dia 15 de fevereiro de 1878 com o grande espetaculo
cénico, a peca “As duas 6rfas” do autor Adolphe D’Ennery.

Embora coexistisse com as demais casas de espetaculo criadas ou re-
formadas, o Da Paz era, de longe, a constru¢ao mais imponente e luxu-
osa, a mais dispendiosa e polémica, com a missdo que justificava a na-
tureza de seu estratégico projeto: modernizar e civilizar a provincia por
meio da arte, promovendo o progresso artistico, para usar um termo
de época. (Silveira, 2010, p. 127).

A presenca operistica no teatro se deu somente ap6s dois anos de
sua inauguracio, e segundo Pascoa (2009), “o ptblico do Theatro da
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Paz ndo vira outra coisa nestes dois anos que nao fosse somente reper-
tério declamado”. A partir de 1880 da-se inicio entdo, a forte relacao
entre o mais novo teatro paraense e o mundo operistico, relagio esta,
presente até os dias atuais.

A partir de 1880, o Theatro da Paz passou a receber companhias
(grupos liricos), formados por cantores, regentes e maestros, que tra-
balhavam em prol das montagens dos espeticulos, sejam eles, 6peras,
concertos, recitais, etc. Estes desempenhavam suas fung¢ées ao longo
de toda a temporada lirica determinada pelo teatro. A primeira tem-
porada lirica do Theatro da Paz, contou com a presenca da companhia
de Tomas Passini, que no periodo apresentou dentre outras as seguin-
tes Operas: “Ernani”, “Um Ballo In Maschera”, “Rigoletto” e Il Trova-
tore de Verdi, “Norma” de Belline, “Lucrezia Borgia” e “La Favorita”
de Donizetti, “Ruy Blas” de Filippo Marchetti e “Il Guarany” de Carlos
Gomes, sendo esta Gltima, a que obteve maior éxito entre o ptblico. O
sucesso desta primeira temporada foi tdo relevante que segundo Pas-
coa, o poeta manauense Paulino Brito, externou sua critica mais que
construtiva, através de sua poesia:

Artista! Quando um dia a Europa regressares coberta dos lauréis que
da-te a multidao, dize por onde quer que o nome teu levares, que aqui
no meu Brasil, na terra dos palmares, tem o talento um preito e a arte
uma oracao (Pascoa, 2009, p. 23).

Ao longo dos anos o Theatro da Paz, contou com a participacio de
intimeras companhias que chegaram a Belém e fizeram muito sucesso,
ganhando a simpatia do ptblico, e superando a cada ano o sucesso da
venda de ingressos na bilheteria.

Em fevereiro de 2001, o Theatro da Paz fechou para mais uma re-
forma, e sua reinauguracio se deu em abril de 2002 com a 6pera Ma-
cbeth de Giuseppe Verdi.

Hoje, este patrimonio cultural paraense, possui cento e trinta anos
de histéria, e é considerado o maior teatro da regido norte e um dos
mais luxuosos do Brasil.
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Foi a primeira casa de espetaculos construida na Amazonia e tem ca-
racteristicas grandiosas: 1.100 lugares, actstica perfeita, lustres de
cristal, piso em mosaico de madeiras nobres, afrescos nas paredes e
teto, dezenas de obras de arte, gradis e outros elementos decorativos
revestidos com folhas de ouro®7.

Com o passar do tempo, esse nimero de lugares, citado anterior-
mente, foi modificado. Por motivo de seguranca, conforto, e adap-
tagoes a modernidade, de 1.100 lugares, passou-se a ter somente 700.

O FESTIVAL DE OPERA DO THEATRO DA PAZ.

O Festival de Opera do Theatro da Paz foi criado no ano de dois mil
e dois, e vem hé vinte e um anos fazendo parte da agenda cultural da
cidade de Belém. Os seus espetaculos, sao sempre marcados por pro-
ducoes de Operas dos diversos compositores da masica erudita.

Gilberto Chaves, ex-diretor artistico do Theatro da Paz, em entre-
vista concedida ao site “www.movimento.com”, relata sobre as prin-
cipais motivacoes que tornaram realidade, a proposta de um festival
de 6pera no teatro.

A motivacdo principal que levou, na época, o secretario Paulo Chaves a
criar o Festival, foi o proprio Theatro da Paz — inaugurado em 1878 e
construido para receber espetaculos liricos, o que ocorreu como uma
febre nesta cidade até a exaustao do ciclo da borracha em 1912, aproxi-
madamente. A outra motivacao foi o fato de a Orquestra Sinfénica do
Theatro da Paz, criada pelo mesmo secretirio em 1996, estar em con-
di¢oes de arcar com a responsabilidade de um festival de 6pera. Claro
esta que, se nao tivéssemos a orquestra, isso seria, portanto, impensa-
vel. Tinhamos na cidade, também, um coro, que hoje leva o nome de
Coro do Festival de Opera do Theatro da Paz e que naquela época ja
existia, formado pelo maestro Vanildo Monteiro, com o nome de Coral
Marina Monarcha. [...] Além disso, tinhamos na cidade algumas esco-
las de danca, o que completava os elementos bésicos para se ter um
festival. A vontade nao faltou ao secretario e eu fiz parte dessa criacao

67 < http://www.theatrodapaz.com.br/pagina.php?cat=151&noticia=367 >.
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em 2002, junto com a Sdo Paulo Imagem Data. Assim, quase cem anos
depois, voltou o teatro a ter oficialmente uma temporada lirica, que,
embora com poucos titulos anuais, comegou a se firmar desde o inicio
pela busca da qualidade®8.

Houve um tempo em que o Festival de Opera acontecia durante um
periodo entre quarenta a quarenta e cinco dias, e apresentava em mé-
dia a cada edicdo, de duas a trés 6peras, recitais liricos, oficinas, pales-
tras, master classes, onde o final de cada temporada era marcado por
um concerto que acontecia ao ar livre, na faixada do teatro. Todos os
anos, um grande publico era levado a assistir as atracdes de encerra-
mento. Que contava com a participacdo da Orquestra Sinfénica do
Theatro da Paz — OSTP, de bailarinos, do coro lirico do festival, de so-
listas locais e convidados. Atualmente os espetaculos acontecem ao
longo do ano inteiro, onde se mantem além das 6peras, concertos,
master classes e cursos de formacao para cantores e equipe técnica.

Pode-se perceber que a tradicao lirica existente no estado do Para
advinda do tempo aureo da economia da borracha em nossa regiao,
permanece presente até os dias atuais. Desde a retomada dos Festivais
de Opera em 2002, o Theatro da Paz busca manter esta tradicio ope-
ristica com a realizaciio do seu Festival de Opera que segue atuante na
cidade.

CAPACITACAO E PROFISSIONALIZACAO DE CANTORES
LIRICOS LOCAIS DENTRO DOS FESTIVAIS DE OPERA.
CURSOS DE FORMACAO EM OPERA.

Em 2019 uma nova gestdo assumira o governo no estado do Para e
com isso algumas mudancas aconteceram em relaciao ao Festival de
Opera que passou a ser realizado ao longo do ano inteiro, e ter como
parte de suas temporadas, um programa de capacitacao para cantores
e equipe técnica, chamado de “Curso de Formacio em Opera”

68 Pode ser acessado em: < http://www.movimento.com/2014/10/entrevista-
gilberto-chaves-o-homem-da-opera-no-para/ >.
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Na primeira edicao do curso, foram oferecidas 40 vagas para can-
tores liricos aprovados por banca de jurados mediante processo de au-
dicao realizada no palco do Theatro. Estes cantores receberam uma
ajuda de custo mensal para se manterem durante o periodo de reali-
zagao da capacitacao.

As aulas foram ministradas por professores, maestros e diretores
nacionais e internacionais, sendo os conteidos abordados: Drama-
turgia pessoal do ator I e II; Oficina de danga; Esgrima artistica e
combates de época; Master classes de canto; Expressdo vocal e inter-
pretacdo musical do repertoério operistico. No total, somaram-se 150
horas de aulas.

O II Curso aconteceu no ano de inicio pandémico, sendo a grande
parte deste, realizado de forma remota. O processo de insercao no
curso se deu novamente mediante selecao, desta vez através de videos.
Os temas abordados na capacitagdo foram: Criagio de contetdo digi-
tal, preparacao de repertorio, preparacao musical de cenas de 6pera,
introducdo a histéria da 6pera, anélise e construcdo dos personagens,
estudo do texto dramatico, diccdo para cantores, preparacao, criacao
e interpretacao teatral para cantores de 6pera. Ao todo somaram-se
180 horas/aula.

Em 2021 a terceira turma deste curso recebeu 215 horas de orien-
tacdo de forma hibrida através de oficinas envolvendo as areas de pre-
paracdo de repertorio, filosofia, ciéncia da voz, fisiologia da voz, voice
fitness, master classes, e palestras como: Pesquisa histérica para in-
dumentéaria, Marketing de carreira artistica, Il tritico.

Neste ano de 2022, o Theatro vem oferecendo a “Etapa Pedago6-
gica” que tem como intuito promover uma reciclagem para cantores
que ja possuem nivel um pouco mais avan¢ado, a fim de que os mes-
mos fortalecam suas carreiras artisticas e aprofundem seus conheci-
mentos. Nesta fase, os cantores tém recebido orientac¢Ges sobre refina-
mento técnico vocal, refinamento estilistico, autogestao de carreira e
vem sendo incentivados a produzirem seus proprios espetaculos.

Importante ressaltar que ao longo de cada edi¢ao dos cursos de for-
macao, os alunos tiveram oportunidades de realizarem ensaios e gra-
vacoes com conteidos trabalhados em aula e que foram
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disponibilizados nas plataformas digitais do Festival, assim como par-
ticiparam de concertos promovidos pelo Theatro. Da mesma forma, a
turma atual tem produzido e apresentado concertos nos espacos do
Theatro, e vem se preparando para a 6pera “Armide” do compositor
Lully, prevista para a finalizacao da etapa.

O CANTOR LIRICO E SEU DESENVOLVIMENTO ARTISTICO
MUSICAL, TECNICO VOCAL E CENICO.
DESENVOLVIMENTO MUSICAL.

Um bom musico, para dominar o seu instrumento, precisa obter
conhecimentos teoéricos e raticos, os quais lhe possibilitardo uma
maior exploracio do seu instrumento. E importante que, aspectos
como leitura das notas, ritmo, dindmica estejam bem solidificados.
Para o cantor, além destas questoes, inclui-se o conhecimento do con-
texto geral de seu repertorio, como a histéria, os compositores, as fon-
tes, etc. O cantor que possui estas questoes bem resolvidas, com cer-
teza, desenvolve de forma diferenciada. O processo é mais rapido e efi-
caz. O desenvolvimento da leitura musical pode acontecer de variadas
formas. Seja no estudo, e (ou) apresentacoes individuais, no convivio
e (ou) apresentacOes coletivas, como num coral. Sobre isso, Dias
(2012), afirma que:

A pratica coral torna-se possivel a partir do agrupamento das pessoas
que dela participam de modo continuo e regular. Portanto, para se tor-
nar factivel no processo e nos resultados a que se propde, é necessario
o ingresso, a assiduidade e o compromisso das pessoas para trazer re-
sultados musicais que fazem parte da sua propria condicdo de existén-
cia. Além disso, ela envolve as relacoes de ensino e aprendizagem entre
oregente e os coristas, para que juntos possam desenvolver um reper-
toério (p. 133).

DESENVOLVIMENTO TECNICO VOCAL.

Para se obter um bom resultado na preparacao de uma obra ope-
ristica, os cantores necessitam ter certo dominio sobre a sua técnica
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vocal. Fatores importantes sobre este assunto, sdo evidentemente no-
tados no ato de cantar. O cantor precisa ter boa projecao e bom volume
de voz, manter o controle de sua respiracdo bem como uma postura
favoravel que ndo comprometa seu desempenho vocal na cena, dentre
outras questoes especificas relativas a boa técnica. Antes de adentra-
rem ao palco, questoes como essas precisam estar bem solidificadas,
a fim de nao comprometerem outros aspectos no momento de sua
performance, como por exemplo a interpretacao.

Referente a este assunto, Costa (2001) apresenta as principais no-
¢Oes para o ensino e aprendizagem da técnica vocal direcionada a can-
tores liricos, esclarecendo de forma objetiva sobre o conhecimento e
consciéncia da emissdo da voz. Ele faz referéncia ao Bel Canto: o can-
tor ator, que é uma especialidade do cantor de 6pera, seja ele solista
ou corista. Ressalta que é de extrema relevancia que o cantor tenha
dominio da técnica e desta forma consequentemente sera mais facil
administrar outros aspectos como os musicais, expressivos, interpre-
tativos.

Assim como para um solista, todos os aspectos sobre técnica vocal
mencionados acima, e varios outros, também sao de extrema relevan-
cia para o coralista. A inteng¢do deve ser a mesma, sempre com objetivo
de mostrar o seu potencial vocal. O coralista deve pensar primeira-
mente como solista e aplicar os seus conhecimentos no canto coletivo,
desta forma, ele tera a consciéncia necessaria para manter a sua boa
projecdo vocal. Se todos pensarem desta forma, sem sombra de davi-
das, o aprimoramento sera coletivo e promissor.

Para Amato (2007), algumas ferramentas podem ser utilizadas a
fim de contribuir para o processo de aprimoramento de um grupo co-
ral, como a consciéncia respiratoria, consciéncia auditiva, pratica de
interpretacdo e inteligéncia vocal. Para ela, estes aspectos devem ser
desenvolvidos coletivamente. Tendo-se essa concepcao, é notoéria a
qualidade na producdo musical de um coro, o que eleva gradativa-
mente o seu nivel de conhecimento e execucao.

Como sabemos, a 6pera é um género que retine diversas formas ar-
tisticas: a musica, o teatro, a danca, poesia, etc. Mas, um dos fatores
que deve sempre estar presente e ser marcante na 6pera € a atuagao,
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neste aspecto, o cantor nao apenas canta, mas também se apropria da
acao cénica. Guse (2011), destaca muito bem esta relagéo entre o canto
e a atuacao.

O aperfeicoamento musical e vocal deve libertar os limites do corpo e
da mente para a atuaglo cénica, e o aperfeicoamento das habilidades
dramaticas deve libertar as tensoes vocais e corporais desnecessarias
e, principalmente, estimular a expressividade dentro da execugdo mu-
sical (Guse, 2011, p. 58).

Segundo Wesley Balk, “A forma nao é nem musical nem teatral, é
ambas; o performer operistico ndo é nem um cantor nem um ator, mas
um cantor-ator.” (Balk apud Guse, 2011, p. 57). Pacheco (2009), em
sua dissertacao de mestrado “Cantor lirico: conceituacao e caracteri-
zacgao da expressividade”, aborda sobre a expressao do cantor, ressal-
tando a sua importancia e citando exemplos de grandes nomes da
opera que ganharam seus devidos reconhecimentos, principalmente
pela forma com que se expressavam no palco. Sobre a grandiosa can-
tora Maria Callas, ela destaca:

fcone do canto lirico, projetou-se mundialmente néio apenas por pos-
suir dotes vocais ou musicalidade fora dos padrées comuns, uma vez
que, nestes quesitos, outras divas do canto se lhe assemelhavam, mas
por impregnar seu canto de grande expressividade cénica. (Pacheco,

2009, p. 31).

A mesma autora realizou uma entrevista e analise com quarenta
cantores liricos e os resultados obtidos destacaram que, para eles, “a
expressividade relaciona-se com o psiquismo, ja que a emocao e os
sentimentos sdao apontados por eles como condutores da expressivi-
dade. Fica também explicito que para eles a expressividade é um con-
ceito subjetivo” (Pacheco, 2009)

Mello, Ferreira, Pacheco e Silva (2013), apresentam uma visao se-
melhante ao trabalho citado anteriormente. Os autores também fazem
uma investigacao sobre a opinido de cantores liricos em relagio a ex-
pressividade na performance operistica e, ao longo da pesquisa, citam
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diversos autores que trazem conceitos e opinides sobre o assunto, os
quais relacionam a expressividade ao sucesso do cantor em comunicar
e conseguir transmitir a mensagem da musica que canta buscando o
sentido real. O texto afirma que os resultados da pesquisa demonstra-
ram haver homogeneidade na opiniao dos cantores liricos participan-
tes quando solicitado que citassem palavras relacionadas a expressivi-
dade, fizeram referéncias a seis eixos tematicos, a saber: emocao, téc-
nica, habilidades, entrega, corpo e interpretacao.

Quando esses eixos foram relacionados as caracteristicas pessoais dos
cantores, pode-se inferir que a expressividade do cantor lirico diz res-
peito a emocao, a capacidade de entrega ao personagem e ao publico, e
isso se conquista com anos de experiéncias na profissdo. (Mello; Fer-
reira; Pacheco; Silva, 2013, p.157).

O cantor coralista precisa entender que, por mais que ele esteja in-
serido na maioria das vezes, em uma cena com muitas pessoas ao
mesmo tempo, cada movimento corporal que ela faca, sera notado e
fara a diferenca no desenvolvimento da 6pera como um todo.

Ja Braga e Pederiva (2007), destacam que o cantor precisa ter a
concentracao necessaria para obter a percepcdo do corpo, pois na
o6pera ele é um dos principais agentes de transmissao de uma mensa-
gem, dai notamos o cuidado que se deve ter em relagao ao controle de
cada movimento no momento da execucdo de uma obra. A pesquisa
das autoras discute sobre essa relagdo corpo-voz a fim de saber até que
ponto um interfere no outro, favorecendo ou ndo o cantor. A investi-
gacdo foi realizada perante entrevista com seis participantes do Coro
Lirico do Teatro Nacional Claudio Santoro — Brasilia-DF.

Ainda sobre o tema corpo e voz, destaco o artigo de Santos (1999),
que aborda sobre o assunto de forma diferenciada, “Efeito do coro cé-
nico no desenvolvimento musical: um estudo de caso”. A autora ana-
lisou o desenvolvimento de uma cantora integrante de um coro cénico,
a qual mesmo tendo uma boa musicalidade, possuia caracteristicas
como timidez e introspectividade, utilizando um método laboratorial
de expressao corporal, e obteve resultados promissores. Segundo ela,
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[...] o processo educativo aplicado no coro cénico, proporciona ao ser
humano possibilidades para o seu desenvolvimento pessoal e artistico,
conduzindo & transformacdo de comportamento, levando o mesmo a
uma reflexdo de suas potencialidades e limitagoes. (Santos, 1999, p. 1).

CRIACAO DO PERSONAGEM.

Outra caracteristica marcante na Opera é a expressividade e esta
ligada ao ato cénico. O cantor lirico precisa desempenhar muito bem
este aspecto, a fim de tornar o personagem que esta interpretando sig-
nificante. Nao basta ter uma bela voz, boa técnica ou boa musicali-
dade, neste ambito a expressdo é primordial e o cantor deve se apro-
priar deste recurso com muita convic¢ao.

Para a preparacio de um personagem, o cantor precisa ter em pri-
meiro lugar, o conhecimento geral da obra a ser executada. Saber o
contexto histérico da 6pera é primordial para a criacao do persona-
gem, e partindo deste conhecimento, o cantor descobrira formas espe-
cificas para uma melhor interpretacdo. Um outro ponto importante é,
que o cantor precisa estar em sintonia com a direcdo de cena da 6pera,
desta forma entendera a sua visao e a montagem do espetéaculo a ser
apresentado. Ressalto que atualmente, é muito comum a moderniza-
¢do das obras, muitos diretores de cena trabalham com adaptacdes.
Sem perder o contexto original da obra, suas cenas e seus personagens
apresentam caracteristicas novas e atuais. Sobre esse aspecto, Guse
relata que:

A interpretacdo do encenador tornou-se um elemento fundamental,
seja a respeito da reproducao fiel de uma época ou da originalidade de
uma releitura, seja a respeito da atualiza¢io e adaptacdo de uma obra
e associagio desta a questoes atuais. [...] Hoje, a encenagao de espeta-
culos teatrais, e nisso inclui-se a 6pera, ndo é mais considerada so-
mente como uma reproducio cénica fiel a obra escrita de um autor,
mas também uma forma de arte de criagio (Guse, 2011, p. 71).

Deste modo, o cantor lirico, precisa ser dinamico e criativo na con-
cepcao do seu personagem, deve acompanhar as inovagdes do mundo
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operistico e sempre aperfeicoar suas habilidades cénicas. Esse aperfei-
coamento parte da experiéncia do cantor em sua atuagao no palco, as-
sim como, da busca individual por oficinas, palestras e até mesmo cur-
sos especificos da area.

CONSIDERACOES FINAIS.

Portanto, consideramos importante, o conhecimento sobre o The-
atro da Paz, patrimoénio histérico paraense e apontado como um dos
melhores lugares para se visitar no mundo. A vocagdo lirica que
este apresenta desde a sua criacdo, fortaleceu e marcou a jornada
do Festival de Opera que se mantém ativo ha vinte e um anos.

Durante todo esse periodo de atuacao, varios cantores paraenses se
destacaram alcancando espacos no cenario lirico nacional e internaci-
onal, a saber, a soprano Adriane Queiroz, que atualmente faz carreira
na Alemanha; o tenor Atala Ayan, atuante em um dos teatros mais re-
nomados do mundo, o “Metropolitan Opera House” em Nova York,
dentre outros nomes.

O investimento na formacao e profissionalizacdo de cantores liricos
da terra tem refletido de diversas formas no cenario musical paraense.
Jovens talentos tém demonstrado um grau maior de aperfeicoamento
vocal, cénico e musical. Cantores mais experientes tém alcancado ni-
veis de exceléncia e se destacado cada vez mais mostrando que estao
preparados para o mercado.

A cada apresentacio dos cantores que fizeram e ainda fazem parte
deste processo de capacitacdo, tem-se notado desenvolvimento téc-
nico, desenvoltura no palco e niveis cada vez melhores em relacao a
musicalidade.

E possivel notar que os cantores dessa nova geracio tém se desta-
cado no cenario lirico paraense como fruto deste trabalho de capacita-
¢ao oferecido. Muitos destes cantores tem atuado no coro lirico, outros
vem se destacando como solistas, h4 aqueles que vem desenvolvendo
autogestdo de suas carreiras artisticas, os que tem participado de con-
cursos nacionais, alcancando 6timos resultados e outros desenvol-
vendo-se como orientadores de cantores iniciantes.
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Como vimos no altimo tépico deste artigo, o desenvolvimento ar-
tistico musical, vocal e cénico de um cantor lirico depende de varios
fatores que envolvem conhecimento, pratica e amadurecimento na
area. O processo de capacita¢io direcionada, corrobora para que o ar-
tista alcance um nivel de exceléncia profissional e esteja preparado
para o mercado de trabalho, algando voos cada vez mais altos.
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Plantar futuros: responsabilidade socioambiental do

ensino superior
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APRESENTACAO.

A reflexdo que ora propomos versa sobre a crise socioclimatica
vista como uma crise civilizatoria resultante da histérica relagao dico-
tomizada e extrativista entre sociedade e natureza, intensificada pela
globalizacdo do modelo econémico neoliberal (Leff, 2001, Layrargues;
Lima,2014; Krenak, 2020). Nesse contexto, evidencia-se que os im-
pactos ambientais estdo diretamente associados a desigualdades soci-
ais, afetando de forma mais intensa populac¢oes colocadas em situacao
de vulnerabilidade.

Ao adotarmos a expressao crise socioclimatica, buscamos eviden-
ciar a relacdo de causa e efeito entre mudanca global do clima, acoes
humanas, bem-estar social e (des) equilibrio dos ecossistemas (Bezzon
& Diniz, 2020). Esse cenario, demanda o aprofundamento de mudan-
cas paradigmaticas e a adocao de valores éticos, como a responsabili-
dade universal e a cooperacao (Dalai Lama; Alt, 2021) como principios
essenciais para a sobrevivéncia e o cuidado com as geragoes futuras.

A reflexao central, neste artigo, destaca o papel estratégico das Ins-
tituicdes de Ensino Superior (IES) e suas estruturas universitarias na
questao socioclimatica como agentes de transformacao social, capazes
de atuar na producao de conhecimento, formacao critica e promocao
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da sustentabilidade. Nessa direcao, defendemos a transversalizacao da
Educagdo Ambiental (EA) de macrotendéncia critica (Layrargues;
Lima, 2014), - vertente que analisa as questoes ambientais em suas
bases estruturais -, e a implementacao de politicas ambientais institu-
cionais no Ensino Superior como estratégias fundamentais para o en-
gajamento em um novo paradigma socioambiental justo, equanime e
restaurador.

Ao final do texto abordaremos exemplos de iniciativas desenvolvi-
das na Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e na Escola Bahiana
de Medicina e Satide Piblica (EBMSP/Bahiana), evidenciando a im-
portancia da articulagio entre ensino, pesquisa, extensao e gestao no
ambito da responsabilidade socioambiental.

Diante desse desafio, docentes do Ensino Superior, educadoras que
somos, acreditamos e trabalhamos no sentido de colaborar para a for-
macao de profissionais que aliem competéncia técnica a capacidade
critica, orientados por principios éticos que sustentam a justica social.
Movidas pela utopia, atuamos para consolidar processos educativos
transformadores e inclusivos. Acreditamos em uma formacao perme-
ada por afetos, sensibilidades, respeito, reciprocidade, ndo-violéncia,
cooperacao, amor, e cuidado a todas as formas de vida. Neste contexto,
nossos loci de atuacao, - docéncia e gestao em instituicao pibica e pri-
vada -, se fazem imprescindiveis no enfrentamento e mitigacao dos
impactos socioclimaticos que afetam vidas no planeta. Ao estabelecer
esse contato com o (a) leitor(a) desejamos ampliar o didlogo sobre o
protagonismo de IES, campo fértil para “plantar futuros”, referenci-
ado na justica socioambiental.

SEMEAR DE FUTUROS — RESPONSABILIDADE
SOCIOAMBIENTAL DAS IES.

Tao utbdpica quanto presentificada, a necessidade de planejar um
futuro auspicioso é parte da aventura humana. Cuidar do presente
compreendendo o passado, visando um futuro desejavel, parece 6bvio
aos olhos de culturas hegemonicas. Entretanto, ao nos depararmos
com previsdes ameacadoras a sobrevivéncia de vidas humanas e nao
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humanas na Terra entendemos que algo deu errado neste planeja-
mento. O colapso climético, anunciado e vivido por tantos, desenha
um futuro indspito e desafiador para as proximas geracoes.

Nessa direcao, Lovejoy & Nobre (2018), alertaram sobre o “ponto
de nao retorno” ou “ponto de inflexdo” da Amazdnia (Amazon Tipping
Point), definido pelo Painel Intergovernamental sobre Mudancas Cli-
maticas / Intergovernamental Panel on Climate Change (IPCC) como
“um limiar critico além do qual um sistema se reorganiza, frequente-
mente de maneira abrupta e/ou irreversivel” (IPCC, 2023). Em outras
palavras, o Amazon Tipping Point indica a incapacidade autorregene-
racao da biossistema da Bacia Amazonica, responsavel pelo equilibrio
climéatico do planeta. Diante desta realidade se faz necessaria a recon-
figuragdo da relagdo entre sociedade e natureza, considerando saberes
tradicionais e conhecimentos produzidos pela humanidade e suas ins-
tituicOes, ao que se propoe a EA critica (Dias; 2022; Krenak, 2019;
Leff; 2014).

A producao cientifica contemporanea sobre mudanca global do
clima é marcada pela atuagao de redes internacionais de pesquisado-
res, como os autores envolvidos nos relatérios do IPCC, incluindo ci-
entistas como Michael E. Mann, Johan Rockstrom, Friederike Otto e
Joeri Rogelj, cujos estudos fundamentam o consenso cientifico acerca
da origem antrdpica do aquecimento global (IPCC, 2023; Ripple et al.,
2024). Nesse aspecto, as IES dispéem de uma vasta fonte de pesquisa
e informacao.

Por outro lado, a literatura contemporanea reconhece os saberes
tradicionais como sistemas complexos essenciais ao enfrentamento
das mudancas climaticas.

Giannini, Figueira e Oliveira (2023) destacam seu papel central na
construcdo da justica climatica. Estudos internacionais evidenciam
sua relevancia para adaptacao e resiliéncia (Dorji et al., 2024). O IPCC
reforca que a integragdo entre ciéncia e saberes tradicionais amplia a
eficacia das respostas climaticas. No Brasil, a crise ambiental é tam-
bém abordada em uma perspectiva decolonial a partir de pesquisado-
res e liderancas comunitarias como Airton Krenak, Eliane Potiguara,
Daniel Mundukuru, Méarcia Wayna Kambeba. No pensamento
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quilombola contemporaneo a crise socioclimética é ressoada por au-
tores e pesquisadores como Antdnio Bispo dos Santos (Négo Bispo),
Juliana Sousa, MoOnica Borges, Jesus Rosario dos Anjos, entre outros.

A reflexao que ora propomos, pauta a dimensao da responsabili-
dade socioambiental das IES, campo de convergéncia entre ciéncias,
saberes tradicionais e demandas socioambientais com vistas a um fu-
turo possivel. Desafio maior da sociedade contemporanea, em um con-
texto antropocéntrico (Latour, 2017), a crise socioclimatica reflete sua
relacdo dicotdmica e extrativista com a natureza, moldada por causas
e efeitos multifatoriais determinados por valores e praticas neoliberais
dominantes na atualidade.

GLOBALIZACAO E ACELERACAO DA CRISE SOCIOCLIMATICA.

Na perspectiva socioclimatica aqui abordada, o segmento clima®
constitui um elemento comum a experiéncia humana, cuja influéncia
incide diretamente, em diferentes graus, sobre o bem-estar das pes-
soas e o (des)equilibrio dos ecossistemas. A associagio entre clima e a
dimensao social tem por objetivo tornar mais concreta a compreensao
dos fatores que configuram essa crise. Os impactos antropogénicos so-
bre o ambiente se constituem uma questdo global, porquanto suas
consequéncias impactam na mudanga do clima terrestre. Ao longo
deste texto, a crise socioclimatica também sera referida como crise so-
cioambiental ou, simplesmente, ambiental.

O acesso aos bens comuns da natureza e aos servicos urbanos dire-
cionam os rumos de populacées colocadas em situacao de vulnerabili-
dade socioambiental em todos os continentes, apontando para os as-
pectos sociais da crise climatica. A finitude desses bens passa da ficcao
arealidade convocando todos os setores da sociedade ao engajamento
na questdo ambiental, a qual denuncia uma crise civilizatéria sem

69 Segundo o Instituto Nacional de Mereologia (INMET) do Ministério da
Agricultura e Pecuéria, o conceito de clima refere-se ao comportamento dos
fen6menos atmosféricos em periodos de médio e de longos prazos. Para defi-
nir o clima de uma regiao, sao calculadas as médias de precipitacao, tempera-
tura, umidade, vento etc.
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precedentes. O processo de globalizacao7° dos anos 1990, acentuou de-
sigualdades entre o norte e o sul global 7*(Carl Oglesby, 1969) acele-
rando a crise socioclimatica.

No contexto da globalizagao, entendida como um fen6meno multi-
dimensional, envolvendo economia, politica, cultura e tecnologia, a
concepcao de aldeia global, 72 prometia a intensificacao das interacées
sociais em escala mundial, o que de fato ocorreu. Entretanto, parado-
xalmente, a sombra do modelo de desenvolvimento econémico capi-
talista, o qual visa o lucro a qualquer custo, a acirrada competitividade
entre as nagoes, transformou aquela “aldeia” em “ilhas” interligadas
pelas regras do Sistema Financeiro Internacional (FMI) e do Banco
Mundial, organizagbes representantes do G7 (Grupo dos Sete) com-
posto por paises considerados as principais economias industrializa-
das do mundo: Alemanha, Canad4, EUA, Franca, Italia, Japao e Reino
Unido. Essas regras passaram a influenciar sistemas politicos, educa-
cionais e informacionais, gerando uma situacao socioambiental insus-
tentavel e desigual entre o norte e o sul global. Nessa perspectiva, Mil-
ton Santos (1994; 2000) desenvolve uma andlise critica,

70 Para Giddens (1991), trata-se da intensificacdo das relagoes sociais em es-
cala mundial, marcada pela interdependéncia entre sociedades. Harvey (2013
[1989]) associa esse processo a “compressao do espaco-tempo”, que acelera
fluxos e amplia desigualdades. Castells (1999) destaca a emergéncia da “soci-
edade em rede”, estruturada pelas tecnologias de informacao. Em perspectiva
critica, Santos (1994) define a globalizac@o pelo meio técnico-cientifico-infor-
macional, evidenciando seu carater desigual.

7t Ainda no contexto da Guerra Fria, Oglesby (1969) oferece uma das primeiras
formulacoes criticas das desigualdades globais ao introduzir o termo “Sul glo-
bal”. Segundo o autor, a ordem internacional é estruturada por um histérico
de dominagdo do Norte sobre o Sul, cuja convergéncia produziu uma “ordem
social intoleravel”. Essa perspectiva antecipa interpreta¢des posteriores sobre
a globalizacdo como processo desigual, sendo retomada por autores como
Santos (2000) e Harvey (1989), ao enfatizar a relagdo entre expansao capita-
lista e producao de desigualdades socioespaciais.

72 O conceito de “aldeia global”, canhado por Marshall McLuhan na década de
1960, descreve a transformagao do mundo em um espacgo interconectado pelas
tecnologias de comunicagio, antecipando as dindmicas contemporaneas da
globalizacdo ao evidenciar a compressao das distancias e a intensificacdo das
interacOes sociais em escala mundial.
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compreendendo a globalizacdo como um processo desigual e exclu-
dente, estruturado pelo meio técnico-cientifico-informacional e mar-
cado pela logica hegemonica do capital, o que o leva a qualifica-la
como “perversa”. Posteriormente, Santos (2000) aponta a possibili-
dade de uma globalizacdo baseada na justica social e solidariedade.

RACISMO E JUSTICA AMBIENTAL.

A crise ambiental moderna, intensificada desde a Revolu¢ao Indus-
trial (Século XIX), como ja dito, estd vinculada ao modelo econémico
neoliberal e a l6gica extrativista da sociedade de consumo, ampliando
desigualdades sociais e territoriais. Nesse contexto, Souza (2015, p.
33) redefine o meio ambiente:

[...] um sistema geografico que comporta pessoas e suas atividades di-
arias de trabalho, moradia, recreacido, devogao, deslocamentos urba-
nos e toda uma gama de atividades necessérias a fruicdo da vida que
requeiram a disposicao do espaco geografico.

Nessa perspectiva, Souza (2015) discute a dificuldade ou o nao
acesso da populagdo periférica a servicos como saneamento basico,
fornecimento de agua, luz, limpeza, transporte, escolarizacao, satde,
informacao, lazer, entre outros. O modo de acesso a esses servicos de-
marca os aspectos sociais da crise ambiental.

A partir dessa perspectiva ampliada, Souza (2015) articula as cate-
gorias de racismo e justica ambiental para explicar como os impactos
ambientais sdo distribuidos de forma desigual, atingindo de maneira
mais intensa populacoes historicamente marginalizadas. Essas desi-
gualdades decorrem tanto da auséncia de politicas piblicas quanto da
atuacao de dindmicas economicas, como a especulacao imobiliaria e o
agronegbcio expansivo que produzem degradaciao ambiental associ-
ada a exclusao social e racial.

O conceito de racismo ambiental, originado nos EUA nos anos
1980, reforca essa andalise ao evidenciar a exposi¢do desproporcional
de populacbes negras a riscos ambientais, impulsionando o
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movimento por justica ambiental liderado por ativistas como Benja-
min F. Chavis Jr. No Brasil, essa logica se também se reproduz, afe-
tando principalmente povos indigenas, quilombolas e comunidades
tradicionais, cuja vulnerabilidade é agravada por estruturas histéricas
de desigualdade e por entraves politicos que limitam o avanco de po-
liticas voltadas a justica socioambiental.

No ambito responsabilidade socioambiental das IES, destaca-se a
necessidade de incorporar uma abordagem critica as desigualdades
socioambientais de forma transversalizada em seus curriculos, nos
planos de gestao e nas agoes extensionistas buscando consolidar seu
compromisso de promover uma formacao profissional critica e ativa
no enfrentamento da crise ambiental.

“PLANTAR FUTUROS” EM SOLOS NEOLIBERAIS- DESAFIOS
PARA AS IES.

A crise socioclimatica no Antropoceno, conforme delineado por
Crutzen & Stoermer (2019), revela a intensificacao das transformacoes
ambientais decorrentes das a¢cdes humanas, evidenciadas pelo aqueci-
mento global, pela perda de biodiversidade e por processos como o de-
gelo do permafrost7s, configurando um cenario de profunda instabili-
dade ecologica.

Nesse contexto, a emergéncia do que Latour (2020) denomina de
Novo Regime Climdtico desloca a questdo ambiental para o centro das
disputas geopoliticas e evidencia sua intrinseca relacdo com as desi-
gualdades socioambientais, especialmente aquelas marcadas por di-
namicas de racismo e injustica ambiental.

Em consonancia com esse diagnoéstico, o Objetivo de Desenvolvi-
mento Sustentivel74 13 (ODS 13), proposto pela Organizacdo das

73 Camada do subsolo que permanece congelada a 0° C ou menos por pelo
menos dois anos consecutivos.

74 Os ODS sao um conjunto de 18 objetivos globais da Agenda 2030 da ONU,
voltados a erradicagdo da pobreza, protecdo ambiental e promoc¢ao da justica
social. Sdo interdependentes e orientam a¢des globais integradas, incluindo a
agenda climéatica, como o ODS 13 (ONU, 2015).
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Nacoes Unidas (ONU, 2015), estabelece a necessidade urgente de
acgoes para combater a mudanca do clima e seus impactos, reconhe-
cendo a importancia de respostas globais baseadas na cooperacao in-
ternacional, na equidade e na justica climatica. Contudo, os entraves
politicos, como o negacionismo climatico e a fragilizagdo de acordos
multilaterais - a exemplo das oscilacGes na participagdo dos Estados
Unidos no Acordo de Paris (2015)75 - demonstram os limites estrutu-
rais impostos pela logica neoliberal que intensifica a mercantilizacao
da natureza e aprofunda desigualdades entre o norte e o sul global.
Nesse cenério, a justica ambiental emerge como um horizonte politico
e ético indispenséavel, ao denunciar a distribuicio desigual dos impac-
tos ambientais e ao reivindicar a centralidade dos sujeitos historica-
mente marginalizados na construcdo de alternativas sustentaveis, o
que implica o engajamento ativo de diferentes setores da sociedade,
incluindo as IES, na promocao de praticas socioambientais compro-
metidas com a equidade e a sustentabilidade.

Paradigmas como o racismo e a justica ambiental sdo repercutidos
em todas as esferas sociopoliticas denunciando a contraditoria resis-
téncia as mudangas em um mundo tecnoldgico, vertiginosamente
“avancado”. Abordar e superar esse retrocesso social é uma responsa-
bilidade que deve ser compartilhada por todos os setores da sociedade
global, o que, irremediavelmente, implica as Instituicdes de Ensino
Superior.

A crise socioclimatica nos impulsiona a refletir e superar distopias
histoéricas como o racismo ambiental e a confrontar valores neoliberais

75 O Acordo de Paris é um tratado internacional juridicamente vinculante so-
bre mudangas climaticas, adotado em 2015 durante a 212 Conferéncia das Par-
tes (COP21) da Convencdo-Quadro das Nag¢des Unidas sobre Mudanca do
Clima (UNFCCC). Seu principal objetivo é fortalecer a resposta global a crise
climética, por meio da reducao das emissoes de gases de efeito estufa, da adap-
tagdo aos impactos das mudancas climaticas e do financiamento climatico ba-
seia-se no principio das responsabilidades comuns, porém diferenciadas, se-
gundo o qual todos os paises devem contribuir para o enfrentamento da crise
climética, considerando suas diferentes capacidades econdmicas e histéricas
de emissao, sendo operacionalizado por meio das Contribui¢does Nacional-
mente Determinadas (NDCs), revisadas periodicamente.
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trazendo a luz possibilidades de intervir no presente buscando salva-
guardar para futuros possiveis para geracGes vindouras. Nesse sen-
tido, o Ensino Superior se faz campo fértil para cultivar esses futuros.

EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA :PARA MINAR CAMPOS
NEOLIBERAIS.

No ambito da funcao social das IES e suas estruturas universitarias,
destaca-se a necessidade de incorporar uma abordagem critica as de-
sigualdades socioambientais, evidenciadas pelas categorias de ra-
cismo ambiental e justica ambiental. Tais categorias revelam tanto a
insuficiéncia de politicas publicas quanto da atuacdo de dinamicas
econOmicas orientadas pela logica capitalista. Nesse sentido, as IES
tém o compromisso de promover uma formacao que desvele essas as-
simetrias estruturais.

A Educacao Ambiental de macrotendéncia critica é reconhecida
por pesquisadores ambientalistas como a principal estratégia para o
enfrentamento e mitigagdo dos impactos da mudanca global do clima,
pois promove processos educativos capazes de restaurar a reciproci-
dade entre a sociedade e a natureza (Dias, 2022).

As macrotendéncias da Educacao Ambiental evidenciam diferentes
abordagens na relagido sociedade—natureza, destacando-se a vertente
conservacionista, pragmatica e critica. A perspectiva conservacio-
nista privilegia a sensibiliza¢ao individual e a preservacao dos recur-
sos naturais, enquanto a pragmdtica enfatiza a gestdo ambiental e so-
lugdes técnicas alinhadas ao desenvolvimento sustentavel. Adota uma
visdo antropocéntrica, concebe o ambiente como recurso a ser utili-
zado e difunde o discurso do desenvolvimento e do consumo susten-
tavel, frequentemente alinhado ao chamado “ecologismo de mercado”.
Em contraste, a abordagem critica articula as questbes ambientais as
desigualdades sociais, economicas e politicas, denunciando as contra-
dicoes do modelo capitalista e suas implicacoes socioambientais, (Leff,
2001; Layrargues; Lima, 2014), em consonancia com autores que re-
lacionam crise climéatica e injustica global, como Latour (2020) e
Souza (2015).
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Nesse sentido, a EA critica apresenta maior potencial transforma-
dor ao incorporar dimensdes como racismo ambiental e justica socio-
ambiental, reconhecendo que os impactos da crise socioclimatica se
distribuem de forma desigual entre populacoes e territérios vulnera-
bilizados. Ao dialogar com a Agenda 2030 (ONU, 2015)7¢ e 0 ODS 13,
essa macrotendéncia amplia o campo educativo para além da preser-
vacao ecologica, propondo uma formacao voltada a cidadania ambien-
tal, a equidade e a participacao social, reforcando o papel central das
IES na construgao de respostas coletivas frente aos desafios do Antro-
poceno (Crutzen & Stoermer, 2019).

Na perspectiva da EA critica (Dias, 2022), a responsabilidade soci-
oambiental das IES deveria problematizar as relacoes entre ambiente,
poder e desigualdade. Ao integrar a EA critica em seus curriculos e
praticas pedagogicas, as IES contribuem para a formacao de sujeitos
criticos, capazes de compreender e enfrentar as maltiplas dimensoes
da crise socioambiental. Assim, ao assumirem seu papel social, as IES
nao apenas produzem conhecimento, mas também atuam como espa-
cos de resisténcia e transformacdo, valorizando saberes historica-
mente marginalizados e contribuindo para a construcdo de uma soci-
edade orientada pelos principios da justiga socioambiental.

Nesse contexto, por sua func¢ao social precipua, as IES e suas estru-
turas universitarias vem sendo instadas a assumir o protagonismo ins-
titucional diante da crise socioclimatica. Elencamos alguns catalizado-
res nas dimensdes do ensino, pesquisa, extensao e gestao: producio,
sistematizacado e difusao de conhecimentos; didlogo com a sociedade
civil; formacgao profissional ética; gestao pautada na sustentabilidade;
interacdo com saberes tradicionais; preservacao da biodiversidade;
preservacao da memoria cultural; colaboracao com politicas puablicas;
parcerias interinstitucionais, entre outros.

76 A Agenda 2030 constitui um plano de aco global para as pessoas, o planeta
e a prosperidade, adotado em 2015 por 193 Estados-membros da ONU, estru-
turado, atualmente, em 18 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
€ 169 metas, que articulam as dimensdes econOmica, social e ambiental do de-
senvolvimento sustentavel.
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As Instituicoes de Ensino Superior desempenham papel central na
promocao da justica climéatica ao articular a producido de conheci-
mento, a formacao critica e o engajamento social, contribuindo para o
desenvolvimento de solugdes frente as mudangas climaticas e eviden-
ciando sua relacao com desigualdades socioambientais. Por meio da
pesquisa e da inovacdo, ampliam a compreensao dos impactos climéa-
ticos, especialmente sobre populagoes vulnerabilizadas, e fortalecem
abordagens interdisciplinares orientadas pela justica social.

No ambito do ensino e da extensao, as IES formam sujeitos criticos
e promovem a educacdo ambiental voltada a equidade e a sustentabi-
lidade, atuando como espacos de experimentacdo, mobilizagao social
e articulacdo entre ciéncia e politicas ptiblicas. Assim, contribuem para
a construcio de respostas coletivas a crise climatica, consolidando-se
como agentes estratégicos na promocao da justica climatica em con-
sonancia com o ODS 1377.

Ressaltamos a importancia da presenca de IES nos diversos terri-
torios de um pais que, a partir dos seus atributos, favorece o engaja-
mento social da comunidade, fator essencial para o enfrentamento da
crise socioclimatica. As estruturas universitarias funcionam como es-
pacos de experimentacao e inovacdo, nos quais praticas sustentaveis
podem ser implementadas e difundidas, impactando nao apenas a co-
munidade académica, mas também a sociedade em geral. Nesse con-
texto, destacamos a importancia do comprometimento institucional
para o desenvolvimento de praticas de gestao que deem materialidade
as politicas de Educacdo Ambiental. A responsabilidade socioambien-
tal de uma IES demanda uma convocacao coletiva, transversalizada e
engendrada a principios de sustentabilidade e cultura organizacional.

77.0 ODS 13 (Ac¢do contra a mudanga global do clima) visa promover agoes
urgentes de enfrentamento a mudanca do clima, articulando mitiga¢ao, adap-
tagdo e justica climética, ao reconhecer que seus impactos sao globais, porém
desigualmente distribuidos, exigindo respostas integradas entre Estados, ins-
tituicoes e sociedade (ONU, 2015).Para isso, estabelece metas que envolvem:
fortalecer a resiliéncia e a adaptacgio a desastres climaticos, integrar a questao
climatica nas politicas publicas, ampliar a educagao e a conscientizacdo ambi-
ental, e apoiar paises mais vulneraveis no enfrentamento da crise.
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EDUCOMUNICACAO AMBIENTAL: MUDANDO O CLIMA.

E comum entre as pessoas ter o clima como referéncia para orien-
tar suas atividades e, até mesmo, seu humor. Quase sempre € um as-
sunto que possibilita uma conversa, uma aproximacgiao com o outro:
“O dia esta bonito, hoje! Vou aproveitar ‘pra’ lavar roupa.”; “Tomara
que nao chova esse final de semana, quero ir a praia.”; “Vocé viu a
chuva de ontem? Molhou minha casa toda!”; “O tempo "t louco’! Um
dia chove demais, no outro faz um calor danado!”; “O prego do feijao
aumentou. Dizem que foi a seca.”; “Estou arrasada com as inundacoes
no Rio Grande do Sul...”. Sao cenas cotidianas que raramente provo-
cam grandes reflex6es a nao ser quando, frequéncia e intensidade, afe-
tam suas vidas.

A abordagem midiatica sobre danos gerados por fenomenos climé-
ticos — inundacgdes, incéndios florestais, secas prolongadas, desaba-
mentos, furacoes, perdas materiais, perdas de vidas humanas e nao-
humanas-, além de alarmistas, se mostram, também, superficiais.
Nao estimulam a leitura critica, tAo pouco a tomada de consciéncia so-
bre suas reais causas. Ao contrario, normaliza a situagdo, apresen-
tando-os como eventos grandiosos, porém, momentaneos e isolados.
Assim abordada, a informacao sobre eventos climéaticos extremos,
isenta a sociedade de suas responsabilidades sobre suas causas e con-
sequéncias. Por outro lado, o negacionismo ambiental enfraquece as
estratégias da ciéncia, governo, sociedade civil e de suas respectivas
institui¢oes, reforcando a desconexao entre a acdo humana e o colapso
climéatico que se anuncia. Poucos assumem essa responsabilidade; ou-
tros se omitem; muitos a ignoram.

Contudo, é sabido que a mudanca do clima é consequéncia direta
do aquecimento global gerada pelo aumento da emissdo de CO2 e de
Gases de Efeito Estufa (GEE) na atmosfera, - estamos enfrentando o
desafio de limitar o aquecimento global em 1,5°, até 2030. Neste con-
texto, os responsaveis sao claramente identificados, embora, nao de-
vidamente responsabilizados, tdo pouco convocados a assumir os da-
nos causados ao meio ambiente, muito deles, irreversiveis.
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O incomodo climético e o espanto diante de suas desastrosas con-
sequéncias, desprovidos de anélise critica, paradoxalmente, sinalizam
e acobertam as causas subjacentes a mudanca global do clima. A EA
critica e a Educomunicacao Ambiental possibilitam a compreensao do
contexto em que se forja o agravamento da degradacao e da vulnera-
bilidade socioambiental, e permitem a elaboragio coletiva de acoes de
restauracao e preservacao do meio ambiente na perspectiva da justica
socioambiental.

A Educomunicagdo Ambiental pode ser definida como um campo
interdisciplinar que integra processos educativos e comunicacionais
com o objetivo de promover a participac¢do social, o pensamento cri-
tico e a producao coletiva de conhecimentos sobre as questoes ambi-
entais (Soares, 2012). Trata-se de um paradigma que busca constituir
“ecossistemas comunicativos” mais democraticos, colaborativos e in-
clusivos, favorecendo relaces horizontais entre os sujeitos e ampli-
ando sua capacidade de expressao e intervencao na realidade. Consti-
tui uma estratégia acessivel as entidades civis e governamentais, ainda
que sua aplicacao parega ser desproporcional a urgéncia climatica.

Dias (2022) chama atencao para os impactos da globalizacdo na di-
mensao comunicacional e cultural. Para além da dimensdo econémica,
entre as onze analisadas por Viola (1995, In. Dias, 2022, p. 97), essa
dimensao evidencia um movimento de mundializacao de referéncias
simbolicas:

[...] a dimensao comunicacional-cultural, estaria intrinsecamente rela-
cionada com o desencadeamento desse processo: a disseminacdo de
conteidos, modos de vida e formas de lazer, originalmente america-
nos. A midia mundial, americanizada, projeta a sua cultura para o
mundo todo e desperta nas pessoas o desejo de ‘ter’ aquilo e ‘ser’ assim,
sem que as suas condi¢des econdmicas, sociais, politicas, culturais e até
ecologicas permitam.

Esse processo pode ser criticamente compreendido a luz da EA cri-
tica, sobretudo nas contribuicoes de Layrargues (2002) e Leff (2001),
que problematizam a homogeneizagao cultural e a l6gica de mercado
subjacente a globalizacao. Para esses autores, a difusdo de padroes
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consumistas e de modos de vida globalizados tende a reforcar relacoes
de dominacao simbdlica e a invisibilizar saberes locais, tradicionais, e
indigenas, entre outros. Nessa direcdo, Leff (2001) destaca a necessi-
dade de uma racionalidade ambiental que valorize a diversidade cul-
tural e epistemolbgica, em contraposicdo ao pensamento tnico do
mercado. De modo convergente, Layrargues (2002) aponta que a EA
critica deve atuar no desvelamento dessas contradicées, promovendo
a reflexdo sobre os padroes de consumo e as desigualdades socioam-
bientais produzidas no contexto da globalizacdo. Nessa direcdo, EA
pragmatica propoe acoes adaptativas ao neoliberalismo que se mos-
tram, em grande medida, paliativas, ao focalizarem a gestao dos resi-
duos do consumo, sem questionar os padroes estruturais de producao
e consumo que sustentam a crise socioambiental. E perceptivel a dis-
seminacgdo desta macrotendéncia na maioria das politicas ambientais
institucionais nos diversos setores produtivos da sociedade, inclusive,
no campo da educacao.

Nesse contexto, a incorporacdo da Educomunicacao Ambiental no
ambito das IES potencializa a materializacao dessa perspectiva critica,
ao favorecer a construcao de processos educativos participativos, dia-
l6gicos e emancipatorios. Ao articular educacao e comunicacao, a Edu-
comunicacdo Ambiental contribui para a constituicao de “ecossiste-
mas comunicativos” democréaticos (Soares, 2012), ampliando o debate
publico sobre as questbes socioambientais, promovendo a circulacao
de multiplas vozes e saberes e estimulando o protagonismo dos sujei-
tos na compreensao e transformacdo dessa realidade. Dessa forma,
fortalece-se a dimensao politico-pedagbgica da Educacdo Ambiental
critica, ao integrar praticas comunicativas horizontais a formacao aca-
démica. Podemos dizer que as IES renem condigbes favoraveis para
“mudar o clima” entre a humanidade e a natureza, o que é sempre uma
possibilidade desejavel.
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PLANTAR PRESENCAS, COLHER FUTUROS: POLITICAS
AMBIENTAIS EM IES BAIANAS.

No campo da gestdo institucional, a Educomunicacao Ambiental
assume papel estratégico ao orientar politicas e praticas que transcen-
dem agbes pontuais e instrumentais, contribuindo para a construcao
de uma cultura organizacional comprometida com a sustentabilidade
e a justica socioambiental, favorecendo a estruturacao de uma politica
ambiental institucional. Ao integrar ensino, pesquisa e extensiao em
acOes comunicativas participativas, as IES ampliam sua responsabili-
dade socioambiental, em consonancia com os principios da Politica
Nacional de Educacao Ambiental (BRASIL, 1999), promovendo o en-
gajamento da comunidade académica e externa na construcao coletiva
de respostas a crise socioclimatica. Assim, a articulacao entre EA cri-
tica, Educomunicacdo Ambiental e gestdo institucional consolida-se
como um eixo estruturante para a formacao de sujeitos criticos e para
o fortalecimento do papel social das IES na transformacao das reali-
dades socioambientais.

Nessa perspectiva, destacamos a implementacao de politica ambi-
ental em IES como um caminho para o enfrentamento e a mitigacao
dos impactos socioclimaticos. A sistematizacao de acdes e programas
em torno de uma politica, aliada a capilarizagdo desses conhecimen-
tos, possui elevado potencial para promover a EA critica na sociedade.

Uma politica institucional pode ser compreendida como o con-
junto de diretrizes e principios que orientam o planejamento, a orga-
nizacao e a execucao das acoes de uma instituicao (Clark, 2016), esta-
belecendo normas e critérios que regulam sua atuagio interna e ex-
terna, com vistas ao cumprimento de sua missao, a consecucao de seus
objetivos estratégicos e a garantia de coeréncia na tomada de decisoes
(Bogwasi, 2023). Sdo os valores éticos e morais contidos na cultura
organizacional que singularizam uma instituicao.

A responsabilidade socioambiental retratada no Plano de Desen-
volvimento Institucional (PDI) de uma IES, est4 imbricada na gestao
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de suas politicas internas. Entretanto, para superar o greenwashing7s,
é necessario que as praticas de sustentabilidade tenham sentido e con-
textualizacdo, ou seja, elas prescindem de uma (re)educacdo ambien-
tal ampla que envolva todos os segmentos da comunidade académica,
uma tarefa que implica diligéncia da gestao central e clareza dos seus
propositos. Por sua missdo social, estrutura e funcionamento as IES
dispoem de capacidade intelectual e instrumental adequadas para in-
tervir na crise sociocliméatica. Por seu protagonismo atavico, a omissao
nao reflete sua vocacgdo. Ao contrario, convoca as IES a buscarem so-
lucoes responsivas ao desafio socioambiental

RESPONSABILIDADE SOCIOAMBIENTAL EM SOLO BAIANO.

As iniciativas desenvolvidas pela Universidade do Estado da Bahia
(UNEB) e pela Escola Bahiana de Medicina e Satde Publica (EB-
MSP/Bahiana) evidenciam o papel estratégico das IES na promocao
de politicas ambientais institucionais fundamentadas tanto no Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI) quanto na cultura organizaci-
onal, como resposta a crise socioclimatica. No caso da UNEB, uma
pesquisa realizada no ambito do Programa de Pés-Graduacdo em Ges-
tao e Tecnologias Aplicadas a Educacao (GESTEC) (2024—2025) des-
tacou o potencial da instituicao, cuja capilaridade territorial e diretri-
zes contidas em seu PDI 2023-2027, alinhadas aos Objetivos de De-
senvolvimento Sustentavel, favorecem a disseminacdo da Educacio
Ambiental critica e a construcao de estratégias de responsabilidade so-
cioambiental. Situada na interface entre educacao, gestao e responsa-
bilidade socioambiental, a pesquisa abordou as medidas de gestao vol-
tadas para a Educacao Ambiental e teve 0 ODS13 como foco, evidenci-
ando o papel estratégico da UNEB na construcao de respostas ético-
politicas a crise climéatica. Apesar dos avancos e da identificacao de di-
versas agoes ambientais realizadas em seus 27 campi, os resultados

78 Ato de enganar consumidores quanto as praticas ambientais de uma com-
panhia ou quanto aos beneficios ambientais de um produto ou servico.
(GREENPEACE, [s.d.]
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apontam a necessidade de implantacao de uma politica ambiental ins-
titucional que articule gestdo, educacdo e justica socioambiental, re-
forcando a vocagao da universidade como agente de transformacao so-
cial.

Por sua vez, a Escola Bahiana de Medicina e Satde Publica por
meio da Politica Ambiental Bahiana Verde (BV) instituida em 2018,
apresenta uma experiéncia consolidada de institucionalizacdo da sus-
tentabilidade, articulando seu planejamento estratégico, missao insti-
tucional e cultura organizacional a promogao da responsabilidade so-
cioambiental. A BV foi elaborada por uma comissao interprofissional
destacando o aspecto transversal e transdisciplinar que fundamenta
uma politica ambiental. Estruturada em eixos de gestao socioambien-
tal e educacio ambiental, a politica incorpora praticas sustentaveis no
cotidiano institucional, como reducdo de residuos, uso de energias
limpas e acdes de educomunicacio ambiental, além de iniciativas ex-
tensionistas junto a comunidades. Essas a¢oes evidenciam um alinha-
mento entre discurso e pratica institucional, expandindo a nocao de
cuidado em sadde, segundo a Organizacdo Mundial de Satde (OMS),
para dimensoes socioambientais. Contudo, ainda se observam desa-
fios na transversalizacdo da tematica ambiental nos curriculos acadé-
micos, revelando a complexidade de integrar a sustentabilidade e a EA
de forma plena nos processos formativos.

As experiéncias da UNEB e da Bahiana demonstram avancos sig-
nificativos na construgdo de politicas ambientais institucionais, em-
bora revelem a necessidade de aprofundamento de processos educati-
vos e estruturais que consolidem a Educacao Ambiental critica e a sus-
tentabilidade como principios transversais. Inseridas em um contexto
marcado por contradi¢cdes do modelo neoliberal e pela intensificagao
da crise socioclimatica, as IES emergem como espacos privilegiados
para a formacao de sujeitos criticos e para a construcao de respostas
ético-politicas fundamentadas em conhecimentos, valores e praticas
voltadas ao cuidado com os bens comuns da natureza. Nesse sentido,
a institucionalizacdo de politicas ambientais representa um caminho
estratégico para o enfrentamento da crise climética, exigindo proces-
sos continuos de reeducagdo, ressignificacio de valores e
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compromisso coletivo com a justi¢a socioambiental. Vale ressaltar que
somente a convergéncia e a coeréncia entre o discurso e a pratica vali-
dadas pela comunidade académica, consolidam a gestdo de uma pos-
sivel politica ambiental institucional.

CULTIVAR FUTUROS: ESTRATEGIAS ESTRUTURANTES PARA
POLITICAS AMBIENTAIS EM IES.

O fortalecimento das politicas ambientais nas Institui¢coes de En-
sino Superior, a exemplo das IES baianas, requer, inicialmente, uma
estratégia estruturante de integracao da sustentabilidade ao Plano de
Desenvolvimento Institucional, garantindo que diretrizes ambientais
nao apenas estejam formalmente previstas, mas sejam operacionali-
zadas por meio de metas, indicadores e mecanismos de avaliacao con-
tinua. Essa integracgao deve estar articulada a cultura institucional, de
modo a alinhar valores, missao e praticas organizacionais a uma pers-
pectiva de responsabilidade socioambiental, consolidando a sustenta-
bilidade como eixo transversal das fun¢oes universitarias.

Em termos operacionais, destaca-se a necessidade de promover a
curricularizacdo da Educacao Ambiental critica e o fortalecimento da
governanga institucional, por meio da criagdo de comités, ntcleos ou
estruturas permanentes de sustentabilidade. Essas instancias sao fun-
damentais para articular ensino, pesquisa, extensdo e gestao, bem
como para fomentar a formacao de sujeitos criticos capazes de com-
preender a crise socioclimatica em sua dimensao politica, social e am-
biental. Paralelamente, a gestao sustentavel dos campi, com acoes vol-
tadas a eficiéncia energética, gestao de residuos e conservagdo ambi-
ental, deve ser compreendida como pratica educativa, transformando
a instituicdo em espaco de experimentacdo e aprendizagem.

Por fim, € essencial ampliar estratégias voltadas ao engajamento da
comunidade académica e a relacdo com os territorios, fortalecendo
praticas de Educomunicacao Ambiental, projetos de extensao e parce-
rias com comunidades vulnerabilizadas. Associado a isso, a imple-
mentacao de sistemas de monitoramento, avaliacao e transparéncia,
com indicadores alinhados aos Objetivos de Desenvolvimento
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Sustentavel, permite consolidar uma abordagem institucional inte-
grada e as politicas nacionais, estaduais e municipais de Educacio
Ambiental. Essas acoes, articuladas ao enfrentamento da crise socio-
climéatica, posicionam as IES como agentes estratégicos na promogao
da justica climatica, contribuindo para a construcdo de respostas
ético-politicas comprometidas com a sustentabilidade e a equidade so-
cioambiental.

Dessa forma, conclui-se que a transversalizacao da Educacao Am-
biental critica, articulada a Educomunicacao Ambiental e as politicas
institucionais, configura-se como estratégia indispensavel para a
transformacao das praticas académicas e sociais. Ao integrar ensino,
pesquisa, extensao e gestdo, as IES ampliam sua capacidade de inter-
vencdo frente as demandas contemporaneas, contribuindo para a
construcdo de futuros sustentaveis. Assim, “plantar futuros” implica
reconhecer a urgéncia de ressignificar a relagdo sociedade-natureza e
fortalecer o papel das Instituicées de Ensino Superior como agentes
de transformacao social e ambiental.
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Autorias

ALDEMAR FERREIRA DA COSTA Graduado em Psicologia pela UFC.
Mestre e Doutorando em Psicologia pelo PPG em Psicologia da UFC.
Integrante do Grupo de Pesquisas e Intervengbes sobre Violéncia,
Exclusao Social e Subjetivacao (VIESES/UFC), cadastrado no diretério
de grupos de pesquisa do CNPq. Participante do projeto de extensao Re-
Tratos da juventude.

ALESSANDRA NASCIMENTO BRAGA Professora da UFPA, lotada na
Faculdade de Fisica (FACFIS) - Campus de Ananindeua. Possui Douto-
rado em Fisica e Mestrado em Fisica pelo PPG em Fisica da UFPA. Pos-
sui especializacao em Psicologia da Educacdo e Aprendizagem pela Fa-
culdade Conexdo - Grupo Prominas, assim como graduacio em Licen-
ciatura Plena em Fisica pela UFPA e Graduacao em Licenciatura em Pe-
dagogia pela Faculdade Unica de Ipatinga. Integrante do Grupo de Pes-
quisa Casimir - Amazonia; Group of Applied Field Theory (GRAFIT);
Grupo de Eletronica Molecular de Ananindeua (GEMA); Grupo de Es-
tudo e Pesquisa sobre Uso de Tecnologias da Informacgio e Comunica-
¢ao em Educacao (GETIC/UFPA); e Vice-Lider do Grupo de Pesquisa
em Ensino de Ciéncias e Fisica da UFPA (GPECF). Atualmente integra
o corpo docente do PPG em Ciéncia e Engenharia de Materiais (PPG-
CEM/UFPA) e do Programa de Mestrado Nacional Profissional em En-
sino de Fisica (MNPEF) - polo UFPA.

ALEX SOUZA PAIXAO Graduando em Licenciatura em Fisica pela
UFPA — Campus Ananindeua (FACFIS-CANAN-UFPA) e, atualmente,
bolsista do Programa Navega Saberes PROEX (2025-2026), no projeto
“Divulgacdo Cientifica com Simulacgoes Virtuais e Tecnologia Assistiva
para o Ensino de Fisica”. Integra o Grupo de Pesquisa em Ensino de
Ciéncias e Fisica (GPECF) e o Grupo de Estudos de Calculo em Fisica
(GECFIS).
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ALINE NASCIMENTO BRAGA Doutora em Educacido em Ciéncias e
Matematicas no PPG em Educacdo em Ciéncias e Matematicas -
PPGECM da UFPA. Mestrado em Docéncia em Educacdo em Ciéncias e
Matematicas pelo PPG em Docéncia em Educagdo em Ciéncias e Mate-
matica - PPGDOC/IEMCI/UFPA. Especializacio Educacdo Especial
pela Faculdade Unica de Ipatinga Especializacdo em Psicologia da Edu-
cacao e Aprendizagem pela Faculdade Conexao - Grupo Prominas Gra-
duacdo em Ciéncias Naturais, Licenciatura Plena, com o Titulo de Des-
taque Académico pela UFPA. Graduacdo em Pedagogia, Licenciatura
Plena pelo Instituto Superior de Educacao Ibituruna - ISEIB. Graduacio
em Biologia, Licenciatura Plena, pelo Centro Universitario FAVENI. In-
tegrante dos Grupos de Pesquisa Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Uso
de Tecnologias da Informacao e Comunicacdo em Educacdo (GE-
TIC/UFPA) e do Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Fisica da
UFPA (GPECF). Atualmente é Tecnica A em Fisica do Centro de Cién-
cias e Planetario do Para (CCPPA) vinculado a UEPA.

ALUISIO FERNANDES DA SILVA JUNIOR Professor Permanente do
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Geografia
(PROFGEO/UFPA) e do Curso de Especializacio em Ensino de
Geografia (CEENG/UFPA), ambos do Campus Universitario de
Ananindeua da Universidade Federal do Para (CANAN/UFPA). E-mail:
fernandesaluisio@gmail.com

AMANDA RESMIM LAVARDA Académica da Faculdade de Psicologia
da Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Email:
luiza.ribeiro.de.limaa@gmail.com

ANA PAULA CARVALHO Psicéloga pela Universidade Federal do Delta
do Parnaiba - UFDPAR, atua como psicologa hospitalar pelo Hospital
Pablico Estadual Galileu e como psicbloga clinica pela perspectiva
esquizoanalitica.

ANA PAULA SOUZA SILVA Graduada em Psicologia pela UNIFAMAZ.
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ANDREZA TAYNA ALVES CARDOSO Graduacdo em Comunicacio So-
cial — Jornalismo, atuando como jornalista ha 10 anos. Mestra em Cién-
cias da Comunicacao pela Universidade do Minho (Braga - Portugal).
Graduanda em Psicologia, estagiaria de Psicologia na Defensoria Pu-
blica do Para.

ANDREICIELE ITILA ALVES SEABRA Discente do curso de Psicologia
da Universidade Federal de Rondonépolis (UFR-MT). E-mail: andrei-
ciele.seabra@aluno.ufr.edu.br.

ANDRESSA REGINA SANDRES GUIMARAES DE BARROS Advogada,
Doutoranda em Psicologia (PPGP/UFPA), Mestra em Psicologia
(UFPA), Especialista em Direito Penal e Processo Penal (UNIFAMAZ),
Bacharel em Direito (UFPA), licenciada em Letras, habilitacao em Lin-
gua Portuguesa (UNAMA). E-mail: andressareg.barros@gmail.com.

ANNA CATHARINA DA SILVEIRA CARREIRA Graduanda em Psicolo-
gia na Universidade da Amazbénia (UNAMA). Email: carrei-
rannay@gmail.com

ANY GABRIELLY DUTRA DE ARAUJO Discente do curso de Psicologia
da UFR-MT. E-mail: any.araujo@aluno.ufr.edu.br.

ARTANE RICHARD-BOSSEZ Doutorado em Sociologia pela Aix-Mar-
seille University. Maitre de Conférences (senior lecturer) (INSPE d'Aix-
Marseille - Centre méditerranéen de sociologie, science politique et his-
toire - MESOPOLHIS) na Aix-Marseille University, Franca. ORCID:
https://orcid.org/0000-0001-6243-577X E-mail: ariane.richard-bos-
sez@univ-amu.fr

ARMANDO WILSON TAFNER JUNIOR Doutor em Economia pelo
NEA/UFPA. Professor de Teoria Politica, Teoria Sociologica e Teoria

Econdmica na Faculdade de Ciéncias Sociais do Araguaia-Tocantins, e
outras, e, coordena o Mestrado PROFSOCIO (ICH/UNIFESSPA).
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BARBARA ARAUJO SORDI Psicéloga (UNAMA). Pés-graduada em
Psicologia da Satide e Hospitalar (IEPS). Mestra e Doutora em Psicolo-
gia (PPGP/UFPA). Tem formacado como facilitadora de Circulos restau-
rativos em Violéncia Doméstica pelo Tribunal de Justica do Para. Possui
formacdo como Psicanalista pelo Circulo Psicanalitico do Para (2018).
Docente no Centro Universitario da Amazonia (UNIFAMAZ). Coordena
a pagina @feminismoepsicologia e atualmente é colunista no site Uruéa-
apera.

BRENDA CAMILA LOPES DA COSTA FAILACHE Graduada em Psico-
logia pela UNIFAMAZ.

CAIO RENAN SILVA PENHA Graduando em Psicologia pela UFC -
Campus Benfica. Membro do Grupo de Pesquisas e IntervengGes sobre
Violéncia, Exclusdo Social e Subjetivacao (VIESES/UFC). Email: caio-
renan@alu.ufc.br

CAIQUE AZAEL FERREIRA DA SILVA Psicologo, mestre em Psicolo-
gia. Discente do curso de Doutorado em Psicologia da Universidade Fe-
deral do Rio de Janeiro (bolsista FAPERJ).

CAMILA MARIA SANTOS DE PINHO Graduada em Psicologia pela
UFMT. Mestra em Educacao no PPG em Educaciao da UFMT - Campus
Rondonépolis. Atua como psicéloga no Ambito clinico. Atua também na
area de producdo cultural e artes cénicas. Técnica em atuacido sob DRT
18936/23. Membra fundadora do Coletivo de Pesquisa em Teatro afro-
perspectiva Gesta¢ao sediado na cidade de Rondonépolis/MT.

CARLOS ALBERTO BRITO DA SILVA JUNIOR Bacharel, Licenciado e
Mestre em Fisica e Doutor em Engenharia Elétrica pela UFPA. Professor
da FACFIS-CANAN-UFPA, Professor Permanente do PPGCEM-CA-
NAN-UFPA, e do MNPEF-SBF-UFPA. E Bolsista Produtividade em Fi-
sica, Consultor Ad Hoc das Chamadas Universal-CNPq, Bolsa Produti-
vidade PQ2-CNPq, e Poés-Doutorado Junior. Lider do Grupo de
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Eletronica Molecular de Ananindeua (GEMA) e Grupo de Pesquisa em
Ensino de Ciéncias e Fisica da UFPa (GPECF) do CNPq. Participa do
Grupo de Fotdnica e Optica Nao-Linear. E Revisor da Revista Amazo-
nia-UFPA, RBECT, RBFTA, EDUCITEC e RPF.

CHARLESTON SILVA DE SOUZA Possui graduacao (Bacharelado) e
mestrado em Filosofia (UFPA) e doutorado em Educaciao na Amazonia
(PGEDA/Educanorte doutorado em rede). Também é licenciado em Fi-
losofia e Pedagogia. Atua na 4rea da Filosofia Contemporanea, especial-
mente a Filosofia da Diferenca e Educacdo, com énfase nas abordagens
rizomaticas e ecosdficas, bem como o pensamento filoséfico latino-ame-
ricano, com destaque para as contribuicdes de Enrique Dussel. E mem-
bro do Grupo de Pesquisa COGITANS (UEPA) e do Grupo de Pesquisa
ANARKHOS, voltado para estudos sobre Filosofia da Diferenca, Corpo,
Arte e Literatura em contextos educativos (UFPA).

CHRISTINE FELIX Doutorado em Ciéncias da Educacao pela Aix-Mar-
seille University. Maitre de conférences (Institut National Supérieur du
Professorat et de I'Education) na Aix-Marseille University, Franca. E-
mail: christine.felix@univ-amu.fr

CLARA MARQUES ALMEIDA Discente em Psicologia na Unifamaz. E-
mail: clara.almeidamarques2001@gmail.com

CLOVES BARBOSA Doutor em Ciéncias Sociais (Politica) (PUC-SP).
Mestre em Sociologia e Especializacdo em Economia (UFPE). Professor
de Teoria Sociologica, Politica e Educacdo na Faculdade de Ciéncias so-
ciais do Araguaia-Tocantins (ICH/UNIFESSPA).

CYNTIA SANTOS ROLIM Doutoranda e Mestra em Psicologia pela
UFPA. Possui graduagao em Psicologia pela UNAMA (2011). Especia-
lista em Gestao e Planejamento de Politicas Pablicas em Servico Social
e em Sistema de Garantia dos Direitos da Crianca e do Adolescente
(UFPA). Atualmente é psicologia do Abrigo Calabriano. E conselheira
integrante do Conselho Estadual de Direitos de Crianca e Adolescente
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(CEDCA) como representante do Conselho Regional de Psicologia
PA/AP- CRP 10. Também é representante no Férum de Direitos de Cri-
anca e Adolescente e do Comité Estadual de Enfrentamento a Violéncia
Sexual Infanto-juvenil no estado do Para.

DANIEL ARAUJO SOMBRA SOARES Professor Permanente do Pro-
grama de Mestrado Profissional em Ensino de Geografia (PROF-
GEO/UFPA) e do Curso de Especializacao em Ensino de Geografia (CE-
ENG/UFPA), ambos do Campus Universitario de Ananindeua da Uni-
versidade Federal do Para (CANAN/UFPA). E-mail: dsombra@ufpa.br

DEBORA CRISTINA DE JESUS BEZERRA Graduada em Licenciatura
em Fisica pela UFPA - Campus Ananindeua. Participou de intercimbio
internacional Caminhos Amefricanos - Mocambique e integra a comis-
sdo “JEDI” Justica, Equidade, Diversidade e Inclusao da Sociedade Bra-
sileira de Fisica (SBF).

DENISE MACHADO DURAN GUTIERREZ Graduacdo em Psicologia
(USP), Mestrado em Psicologia da Satde pela katholieke Universiteit
van Brabant e Doutorado em Satide da Mulher e da Crianca pelo Insti-
tuto Fernandes Figueira — FIOCRUZ/R.J. Atualmente é professora as-
sociada IV da Universidade Federal do Amazonas. Exerceu o cargo de
Coordenadora de Tecnologia Social no Instituto Nacional de Pesquisas
da Amazonia (INPA/Manaus) de 2011 a 2024 onde atuou desenvol-
vendo projetos de inclusdo social através da socializagdo do conheci-
mento cientifico.

DOLORES GALINDO Professora Titular da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG). Possui Po6s-Doutorado na Universidade Au-
tonoma de Barcelona (UAB) e P6s-Doutorado (2013-2014), Doutorado
(2006) e mestrado (2002) em Psicologia Social pela PUCSP, com Dou-
torado Sanduiche na Universidade Autonoma de Barcelona (2004).
Graduada em Psicologia pela Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), em 1999. Atua como Professora permanente no Programa de
P6s-Graduacao em Psicologia e Sociedade da UNESP/Assis e colabora-
dora no Programa de Po6s-Graduacdo em Estudos de Cultura
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Contemporanea da UFMT. Lidera o Grupo de Pesquisa Laboratério Tec-
nologias, Ciéncias e Criacao (LABTECC), desde 2011 e o laboratério Ate-
lié - Psicologias, Feminismos e Contracolonialidades, desde 2022. Lat-
tes: http://lattes.cnpq.br/6781116835399339

ELIZETE CARDOSO ASSUNCAO Graduada em Letras e Mestra em Li-
guistica (UFPA). Atualmente é doutoranda em Linguistica (UFPA) e do-
cente substituta no IFPA.

FABIO PINHEIRO PACHECO Doutor em Psicologia pela UFC. Profes-
sor da UECE, Brasil. ORCID: https://orcid.org/0000-0003-4139-1506
E-mail: fabio.pacheco@uece.br

FLAVIA CRISTINA SILVEIRA LEMOS Psicéloga (UNESP/SP) e licen-
ciada em Pedagogia (UNEB). E mestra em Psicologia (UNESP/SP) e
doutora em Histéria Cultural (UNESP/SP). Realizou pos-doutorado em
Psicologia (UFF). Especialista e Psicopedagogia Clinica e Institucional.
Integrou a Comissao de Direitos Humanos do CFP (2017-2019) e foi
conselheira titular do CFP (2011-2013) Atualmente é docente da Uni-
versidade Federal do Para (graduacio e pos-graduagao).

FLAVIA MAIA FERNANDES Graduanda do 9° periodo em Psicologia
pela Universidade da Amazonia (UNAMA). Desenvolve um Projeto de
Iniciagdo Cientifica na UNIFAMAZ sobre Gestalt-terapia e diversidade.
Atua como estagiaria em Psico-Oncologia e integra o projeto de exten-
sdo de Pronto Atendimento Psicolégico da UNAMA. Fez parte da idea-
lizacdo e fundagio do Grupo de Estudos em Psicologia Social e da Satide
(GEPSI Social).

GABRIEL WILLIAM DE ARAUJO LIMA Graduando em Psicologia pela
UFPA.

GIANE SILVA SANTOS SOUZA Doutora em Psicologia pela UFPA,
Doutora em Ciéncia da Informacao pela Universidade Fernando Pessoa

(Porto/POT) , Mestre em Psicologia Clinica e Social (UFPA); Bacharel
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em Psicologia e Administracdo (UNAMA); Licenciatura em Pedagogia
(UNINASSAU), Especialista em Neuropsicologia e Avaliagdo Psicolo-
gica (DALMAS), Especialista em Terapia Familiar e de Casal (UNAMA);
Psicologa Clinica. Coordenadora do curso de Psicologia e docente na
UNAMA,; Tesoureira do CRP-10/Regido PA/AP nas gestdes do VIII ple-
nario (2013-2016), IX plenério (2016-2019) e do XI plenario (2022-
2025).

GIULIANA CASTRO LUCAS Graduanda do 99 semestre de Psicologia
pela Universidade da Amazénia - UNAMA. Possui experiéncia em aten-
dimento psicolégico de mulheres em estagio voluntario (Sensus psi).
Atua com estagiaria de psicologia social na Unidade Integrada Parapaz.
E membro fundadora e organizadora do GEPSI - Grupo de estudos de
psicologia Social e da Satide. (UNAMA).

HELLEN PATRICIA RIBEIRO RODRIGUES Graduada em Letras
(UEPA).

TAN TEIXEIRA DE CARVALHO Psicélogo, formado pela UNAMA. For-
macao em Psicologia Educacional e Escolar e Formacao em Psicopato-
logia e Psicofarmacologia (SER Psicologo). Pos-graduacdo em anda-
mento em Psicanélise e Analise do Contemporaneo (PUCRS) e Pos - gra-
duacdo em Avaliacao Psicologica (VIVER MAIS PSICOLOGIA). Atu-
ando do Ambito clinico e da Secretaria da Mulher, Pessoa com Deficién-
cia e Politica de Cuidado.

TARA MONTEIRO MORAES Graduanda em Psicologia no Centro Uni-
versitario Metropolitano da Amazonia. Email: psi.iaramonteiromor-
aes@gmail.com

PEDRO HENRIQUE DA SILVEIRA CARREIRA Psicdlogo graduado
pela Universidade da Amazonia (UNAMA). Membro do Coletivo LGB-
TIA+ de Luta Amazoénica por Cuidados Integrais de Género e Sexuali-
dade (LACIGS+). Email: pedrohickcarreira@gmail.com
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JANAINA CASSIANO SILVA Doutora em Educacao pela Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar) - Professora associada a Universidade
Federal de Catalao (UFCAT)

JENNYFFER AGAPITO CORREIA Psicologa formada pela Universi-
dade Federal de Cataldao (UFCAT).

JOAO PAULO PEREIRA BARROS Professor associado do Departa-
mento de Psicologia da UFC. Foi coordenador do Programa de P6s-Gra-
duacdo em Psicologia da UFC, tendo sido vice coordenador do Pro-
grama. Foi Editor Associado da Revista Psicologia: Ciéncia e Profissao
(Qualis A2), ligada ao CFP. Desde 2018, é Editor Associado da Revista
de Psicologia da UFC. Doutor em Educacio, mestre e graduado em Psi-
cologia pela UFC. Especialista em Satide Mental UECE. Foi professor
efetivo do Curso de Psicologia da UFPI. Lider do VIESES-UFC: Grupo
de Pesquisas e Intervencoes sobre Violéncia, Exclusao Social e Subjeti-
vacdo. Foi membro do GT/ANPEPP "Territorialidades, Violéncias, Po-
liticas e Subjetividades" entre 2019 e 2023 e atualmente integra o
GT/ANPEPP "Psicologia Social Juridica". Editor Associado da Revista
Psicologia Ciéncia e Profissao, do CFP, e da Revista de Psicologia da
UFC. Membro da gestdo 2023/2024 da diretoria da Associacao Brasi-
leira de Psicologia Politica (ABPP). Representa a UFC no Grupo Inte-
rinstitucional sobre Satide Mental no Sistema Socioeducativo, coorde-
nado pelo Grupo de Monitoramento e Fiscalizagdo do Sistema Carcera-
rio e de Execucdo de Medidas Socioeducativas (GMF, do Tribunal de
Justica do Ceara). Foi membro do Conselho Consultivo do Comité Cea-
rense pela Preven¢do de Homicidios na Adolescéncia, ligado a assem-
bleia legislativa do Ceara e UNICEF. Participou da fundacdo da Rede
Jubra em articulagdo nacional de pesquisadoras e pesquisadores sobre
Juventude.

JOHN LENNON LIMA E SILVA Historiador, Doutorando em Psicolo-
gia (PPGP/UFPA), Mestre em Psicologia (UFPA), Especialista em his-
toria  contempordnea  (FIBRA). E-mail:  johnlennonlima-
silva@gmail.com.
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JOHN RICHARD COSTA VIANA Licenciado em Letras - Lingua Portu-
guesa (UFPA). Professor da Educacdo Basica na Rede Privada E-mail:
richard.letras.ufpa@gmail.com

KAREN MENEZES RODRIGUES Discente do curso de Psicologia da
UFR-MT. E-mail: karen.menezes@aluno.ufr.edu.br

KEZIA ANDRADE SOARES SARAIVA Possui Pés-Graduacio em Musi-
coterapia - CENSUPEG; Graduacao Plena em Musica pela UFPA; Téc-
nico em Canto Lirico - EMUFPA; Técnico em Canto Lirico - Conserva-
torio Carlos Gomes. Atualmente € professora de canto lirico no Instituto
Estadual Carlos Gomes (Conservatério). Musicoterapeuta - Professora
de Misica - Cantora Lirica.

LAIS QUEIROZ SANTANA Graduanda em Psicologia pela UFC - Cam-
pus Benfica. Membro do Grupo de Pesquisas e Intervencoes sobre Vio-
léncia, Exclusio Social e Subjetivacdo (VIESES/UFC). Email: laisquei-
rozsantana@alu.ufc.br

LEILA CRISTINA DA CONCEICAO SANTOS ALMEIDA Graduacdo em
Pedagogia pela UNAMA, graduacao em Filosofia pela UFPA. Especiali-
zacdo em Psicologia Educacional com énfase em Psicopedagogia pela
UEPA. Mestrado em Psicologia Social pela UFPA e Doutorado em Edu-
cacdo pela UFPA. E servidora publica da SEDUC/PA. E professora da
UEPA e lider do Grupo de Pesquisa Didatica Fundamental na Amazo-
nia: Epistemologias Da Formacdo E Da Pratica Docente — DIFAM da
UEPA, pesquisadora no grupo Transversalizando da UFPA e pesquisa-
dora no grupo Psicologia e Escolarizacao: politicas ptiblicas e atividade
profissional na perspectiva historico-critica da USP.

LIVIA LIMA GURGEL Doutora em Psicologia pelo PPG em Psicologia
da UFC. Mestra em Psicologia Social, pelo PPG em Psicologia Social da
UERJ. Graduada em Psicologia pela UFC. Tem experiéncia na area de
Psicologia Social, atuando principalmente nos seguintes temas:
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familias, homoparentalidade, diversidade sexual e de género, saiide da
populagdo LGBTQIA+. Pesquisadora do Grupo de Pesquisas e Interven-
¢Oes sobre Violéncias, Exclusdo Social e Subjetivacdo (VIESES/UFC).
Docente na especializacdo em satide mental, psicopatologias e politicas
publicas da Universidade de Fortaleza.

LIVIA VALESKA SANTANA Bacharel e Licenciatura em Ciéncias Soci-
ais (UFPA); Licenciatura em Pedagogia (UNICESUMAR). Professora de
Sociologia e Filosofia (SEDUC-PA). Prestou assisténcia técnica e exten-
sdo rural (EMATERoO/PA). Mestranda do PROFSOCIO (ICH/UNI-
FESSPA).

LUCIANA MARTINS QUIXADA Doutora em Educacio pela - UFC. Pos-
doutorado com estagio doutoral na UFPE. Professora da UECE, Brasil.
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7082-5698 E-mail: luci-
ana.martins@uece.br

LUISA LAUANDE FARIAS Graduanda do 9° semestre em Psicologia
pela Universidade da Amazoénia (UNAMA) e do 6° semestre em Peda-
gogia pela Universidade Federal do Para (UFPA). Experiéncia de bol-
sista PIBIC CNPq no LADS (Laboratério de Desenvolvimento e Satide)
na area de desenvolvimento humano. Atua como bolsista extensionista
UFPA/FADESP na area de Mobilidade rural. Faz parte do Grupo de Pes-
quisa e Estudos de Politicas e Gestao Escolar (GEPPEGE/UFPA/CNPq).

LUIZA DE OLIVEIRA KRUSCHEWSKY RIBEIRO Pedagoga/Mestre
em Gestao e Tecnologias Aplicadas & Educacdo (UNEB). Pesquisadora
do Grupo de Pesquisa GEFEP UNEB/CNPq. Especializacdo em Meto-
dologia e Didatica do Ensino Superior (UCSAL/ UFMG). Especializagao
em Psicopedagogia segundo a Epistemologia Convergente de Jorge
Visca (UCSAL). E-mail: luizaribeiro@bahiana.edu.br

MARCEA ANDRADE SALES Doutora em Educacao (FACED-UFBA).
Professora da Universidade do Estado da Bahia — Departamento de

Educagdo, Campus I/Salvador- BA. Professora Permanente do
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Programa de Pés-graduacao em Gestao e Tecnologias Aplicadas a Edu-
cacio — GESTEC UNEB. Lider do Grupo de Pesquisa GEFEP
UNEB/CNPq. E-mail: masales@uneb.br

MARCELINO GABRIEL ALVES DE SOUSA Técnico em Mecanica Au-
tomotiva pela Escola Técnica Salesiano do Trabalho (EST) e graduando
em Licenciatura em Fisica pela UFPA. Atua como pesquisador nas areas
de Astronomia, Astrofotografia e Poluicdo Luminosa, com énfase em di-
vulgacio cientifica e ensino de Ciéncias. Atualmente é bolsista PROEX
(Eixo Transversal), desenvolvendo o projeto “Incluséo e divulgacao ci-
entifica no ensino de Astronomia”. Integrante no Grupo de Pesquisa em
Ensino de Ciéncias e Fisica da Universidade Federal do Para
(GPECF/UFPA) e o Grupo de Estudos de Calculo em Fisica
(GECFIS/UFPA-CANAN). E idealizador do projeto de extensio Quartas
Astronémicas, vinculado a Faculdade de Fisica (FACFIS/CA-
NAN/UFPA). Fundador do Grupo de Astrofotografia da Amazoénia Ori-
ental (GASTAO/UFPA).

MARCIO ALESSANDRO NEMAN DO NASCIMENTO Professor do
Curso de Psicologia da UFR/MT. Pesquisador visitante na modalidade
de pos-doutorado junto ao Programa de P6s-graduacao em Psicologia
da UEM-PR. Doutor (2015) e Mestre (2007) em Psicologia pelo PPG da
Universidade Estadual Paulista - Julio de Mesquita Filho -
UNESP/Campus Assis-SP. Especializacdo em Psicoterapia de Adultos:
individual e conjugal pela UEL-PR. Possui graduacdo em Psicologia pela
UEL-PR. Coordenador do Laboratério Esquizoanalitico de Producao de
Subjetividades e(m) Interseccionalidades - LEPSI (desde 2015). Atuou
como tutor e orientador do Programa de Residéncia Multiprofissional
em Satide - UFMT/Campus Rondonépolis (2017-2018). Membro de Co-
mités de Pareceristas Ad Hoc (Conselho Editorial) de revistas cientificas
relacionadas aos estudos da Psicologia Social, Género em suas intersec-
¢oes. Associado a Associacao Brasileira de Psicologia Social - ABRAPSO
(desde 2014). Integrante da diretoria da Associacao Brasileira de Estu-
dos da Trans-Homocultura - ABETH (Biénio 2019-2020). Email: mar-
cio.neman@ufr.edu.br

556


mailto:masales@uneb.br
mailto:marcio.neman@ufr.edu.br
mailto:marcio.neman@ufr.edu.br

Corpos-territorios, formagéo e a integralidade do cuidado

MARIANA PATROCINIO MELO DE SOUZA Graduada pela Universi-
dade Federal do Rio de Janeiro. Bolsista do Programa Nacional de Se-
guranca Puablica com Cidadania.

MARIO TITO BARROS ALMEIDA Doutor em RelacGes Internacionais
pelo PPG em Relag¢bes Internacionais da UNB. Mestre em Economia
pela UNAMA. Licenciado em Filosofia pela Universidade Catdlica de
Brasilia, Bacharel em Teologia pela Universita Pontificia Salesiana -
ROMA (ITALIA) e Graduado em Economia pela UNAMA. Atualmente é
Docente - Pesquisador do Programa de PPG Mestrado Profissional em
Gestao do Conhecimento, Professor do Curso de Relacoes Internacio-
nais da UNAMA, Professor da Faculdade Catélica de Belém e Professor
efetivo do Departamento de Filosofia e Ciéncias Sociais da UEPA. E Li-
der do Grupo de Pesquisa CNPq "Internacional da Amazoénia", da Uni-
versidade da Amazonia e membro-pesquisador do Grupo de Pesquisa
CNPq "Transversalizando", da UFPA. E membro pleno da Associacio
Brasileira de RelacGes Internacionais — ABRIE da Rede Brasileira de
Pesquisa em Soberania e Seguranca Alimentar e Nutricional - PENS-
SAN. E Servidor Publico Federal do Incra, tendo exercido o cargo de
Ouvidor Agrario Regional do INCRA SR 01, na mediacao de conflitos
agrarios. Tem experiéncia nas areas de Docéncia Superior, Filosofia, Re-
lacGes Internacionais. Economia, Ciéncias da Religido e Administracio
Publica.

MAYKO DA SILVA DOS SANTOS Graduado em Letras - Lingua Portu-
guesa pela UEPA. Po6s-graduado em Metodologia do Ensino de Lingua
Portuguesa e Literatura e em Educacao Especial e Inclusiva com énfase
em Atendimento Educacional Especializado (AEE) pela FAM. Atuou
como professor de Literatura no Projeto Cursinho Popular-Preparatoério
para o Vestibular da UEPA-Campus Moju/PA. Atualmente € membro
do corpo docente da FAM. Assim como professor em exercicio no ensino
fundamental anos finais (campo) pela Secretaria Municipal de Educa-
¢do de Abaetetuba/PA.
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MAYZE E SILVA COSTA Graduada em Letras - Licenciatura em Lingua
Portuguesa (UEPA). Especialista em Linguistica Textual (UFPA). Gra-
duanda do curso de Psicologia (UNAMA). Professora da Educacao Ba-
sica na Rede Publica. E-mail: mayzeesilvacosta@gmail.com

MELISSA GALL FREITAS Académica da Faculdade de Psicologia da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM).

MICHELE TORRES DOS SANTOS DE MELO Doutora e Mestra em Psi-
cologia (UFPA). Especialista em Gestao de Pessoas (UGF) e em Neu-
ropsicologia (UNIFAVENI). Psicologa e Licenciada em Psicologia
(UFPA). E-mail: mts_psi@yahoo.com.br .

MONICA RAMOS DALTRO Psicéloga/Dr?. Medicina e Saide Humana-
EBMSP. Professora Titular do Curso Psicologia, Coordenadora do Mes-
trado Profissional Psicologia e Interven¢des em Satide. Docente do Pro-
grama de P6s-Graduaciao em Medicina e Saide Humana da Escola Ba-
hiana de Medicina e Saade Pblica. monicadaltro@bahiana.edu.br

MONISE GARCEZ ARTHUR Discente de Psicologia do Centro Educa-
cional Metropolitano da Amazonia (UNIFAMAZ). Email: monisegar-
cez@gmail.com

MORGANA MOURA Graduada em Psicologia pela UFMT/Rondonopo-
lis. Mestre em Psicologia Social pela PUC/SP. Doutora em Estudos de
Cultura Contemporanea pela UFMT, co-coordenadora do grupo de pes-
quisa Laboratério tecnologia, ciéncia e criacdo (LabTecc). Pesquisadora
colaboradora do grupo de pesquisa "Praticas Discursivas e Modos de Vi-
ver" e Nucleo de Estudos sobre Drogas, vinculados a Universidade Fe-
deral do Ceara. Tem experiéncia nos servicos socioassistenciais e na
rede de atencdo psicossocial e na clinica esquizoanalitica. Atua como
gestora de pessoas e docente no ensino superior.
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NATALIA BOTELHO CUNHA Graduanda em Psicologia pela UECE,
Brasil. Bolsista de Iniciacao Cientifica (IC/CNPQ). ORCID: https://or-
cid.org/0009-0002-8217-5631 E-mail: natalia.botelho@aluno.uece.br

NIAMEY GRANHEN BRANDAO DA COSTA Psicéloga, pesquisadora e
Professora Adjunta da Universidade Federal do Pard (UFPA) desde
1996. E doutora em Psicologia (Teoria e Pesquisa do Comportamento)
pela UFPA (2025). Mestre em Psicologia Clinica e Social pela mesma
instituicdo (2007).

NIRDA ROSA DE OLIVEIRA Mulher negra quilombola do Quilombo do
Chumbo, Poconé/MT. Professora militante Graduada em Pedagogia
pelo Centro Universitario de Varzea, de Grande. Especializada em Edu-
cacao de Jovens e Adultos pela Faculdade de Ciéncias Administrativa de
Cuiaba. Possui mestrado em Estudos de Cultura Contemporanea pela
UFMG, onde realiza doutorado no mesmo programa. Compée o Grupo
de Pesquisa Laboratério Tecnologias, Ciéncias e Criacao (LABTECC).

OZIAN DE SOUSA SARAIVA Doutorando em Ciéncias Sociais no PPG
em Sociologia e Antropologia - UFPA. Mestre em Ciéncias da Religiao
(PPGCR-UEPA). Especialista em Teologia (FATEBE), e em Metodologia
do Ensino de Artes (Centro Universitario Internacional — UNINTER).
Licenciado em Mfsica (ICA-UFPA); Bacharel em Musica Sacra (FA-
TEBE); Graduado em Processos Gerenciais (UCB- RJ). Atualmente re-
aliza pesquisas na regido do Caeté - Braganca-PA relacionadas a Antro-
pologia, Sociologia, Educacao, Cultura, Religido e Mftsica. Nos percur-
sos do Beneditismo: Pesquisas e devocdes a Sdo Benedito de Palermo
(UEPA/CNPq). E pesquisador colaborador no Herbario MFS-UEPA
desde 2017. Servidor Publico do Estado do Para no Instituto Estadual
Carlos Gomes (FCG/ IECG) na cadeira de Campo Teérico I - Professor
Efetivo.

PEDRO PAULO BICALHO Professor do Instituto de Psicologia da
UFRJ, com formacao em Psicologia pela UFF, especializa¢gdo em Psico-

logia Juridica pela UERJ, mestrado e doutorado em Psicologia pela
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UFRJ. Professor do PPG em Criminologia Aplicada da Universidad de
San Carlos da Guatemala, do Programa de PPG em Justica Administra-
tiva da UFF, do PPG em Politicas Ptblicas em Direitos Humanos e do
PPGP em Psicologia da UFRJ. Professor Colaborador em Programas de
PPG em Mocambique, Escdcia, Chile e Uruguai. Representante do Bra-
sil na Ctpula de Liderancas da Psicologia da América Latina e Caribe e
na Cuapula Global de Liderancas Mundiais da Ciéncia Psicoldgica (trié-
nio 2023-2025). Foi presidente do Conselho Regional de Psicologia do
Rio de Janeiro (2019-2022) e Presidente do Conselho Federal de Psico-
logia (2022-2025). Presidente eleito para a gestdo 2026-2028 da Asoci-
acion Latinoamericana para la Formacion y la Ensefianza de la Psico-
logia. Bolsista de produtividade em pesquisa (CNPq).

PEDRO WANDER DOS SANTOS PINHEIRO Mestrando pelo Pro-
grama de Mestrado Profissional em Ensino de Geografia da Universi-
dade Federal do Para (PROFGEO/UFPA). Professor da Secretaria Mu-
nicipal de Educacio de Tomé-A¢u (PA). E-mail: pedro.wan-
ders@gmail.com

RAFAEL COELHO RODRIGUES Psicologo. Professor do Centro de Ci-
éncias da Satude - UFRB. Professor do Curso de Psicologia, do PPG em
Psicologia e Preceptor do Internato em Satide Mental do curso de Me-
dicina (UFRB). P6s-doutorado em Psicologia pela UFF. Doutor e Mestre
em Psicologia (UFF). Pesquisador do Grupo de Pesquisa Producio de
Subjetividade e Estratégia de Poder no campo da infincia e da juven-
tude (UERJ/UFF), do Grupo de Pesquisa Satide, Organizacoes e Traba-
lho (SORT/UFRB) e vice coordenador do Grupo de Pesquisa Politicas
de Satide Mental, Territério e Clinica (CCS/UFRB). Integrou o Centro
de Referéncia Regional em Educacio Permanente em Crack, Alcool e
outras drogas (CRR/UFRB). Foi representante do Conselho Regional de
Psicologia (CRP/05) no Comité Estadual de Prevenc¢ao e Combate a Tor-
tura da Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro. Atuou como consultor
de pesquisa para Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Re-
publica em projeto de Cooperacao com a UNESCO. Como membro da
Coordenacao Executiva do Centro de Defesa dos Direitos Humanos de
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Petropolis, dentre outras atividades, coordenou a equipe de assessoria
técnica para a Comissdo Especial sobre Mortos e Desaparecidos Politi-
cos da Presidéncia da Republica, assim como, o Centro de Referéncia
em Direitos Humanos. Foi representante do CDDH junto a Rede Latino-
americana Terra do Futuro e na Rede de Discussao sobre Politicas Pa-
blicas e Praticas de Cuidado para usuarios de drogas do municipio de
Petropolis/RJ. Atualmente pesquisa temas como a genealogia das pra-
ticas psi no campo social com énfase nas areas da satude e as possibili-
dades de resisténcia a partir de uma clinica de territério. Realiza super-
visdo clinico-institucional para os CAPS II e CAPS/AD da cidade de
Santo Antonio de Jesus/BA (Projeto de extensdo de cooperacao e asses-
soria técnica).

RAFAELE HABIB SOUZA AQUIME Professora da UFPA — Abaetetuba.
Pb6s-doutorado, Doutora e Mestra em Psicologia pelo PPG de Psicologia
UFPA. Especialista em Educacao Especial e Educacao Inclusiva: da
Educacdo Infantil a Universidade (Estacio). Psic6loga graduada pela
UNAMA. Atuou como Conselheira Titular do Conselho Regional de Psi-
cologia 10 Regido (gestao 2016- 2019), sendo presidenta da Comissao
de Etica (COE). Experiéncias profissionais na politica de assisténcia so-
cial; psicologa fiscal do CRP-10 e docéncia no ensino superior, atuando
como Professora Substituta na UEPA. Coordena o Projeto de Pesquisa
Psicologia Social e da Educacio: convivéncia escolar comunitaria, meio
ambiente e territdrios amazoénicos. Também compde os Grupos de Pes-
quisa "Transversalizando grupo de ensino, extensao e pesquisa e "Car-
tografia Social, Territorialidades e Emergéncia Climatica". Participa da
Pesquisa Internacional "Aprendizagens e Convivéncia na escolarizagao:
fundamentos, evidéncias cientificas e a¢oes para o desenvolvimento hu-
mano e a implementacao de politicas pablicas na educagio bésica". In-
tegra o Nicleo Amazonico de Acessibilidade, Inclusao e Tecnologia
(ACESSAR) da UFRA.

RAISSA CRUZ DOS SANTOS Graduada em Psicologia pela UNIFA-
MAZ.
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ROBERTA ANE MACEDO SAHDO Académica da Faculdade de Psico-
logia da Universidade Federal do Amazonas (UFAM).

ROBERTA DIAS SOARES Graduanda do curso de Pedagogia (UFPA)

RONALDO FERREIRA PINHEIRO Possui Graduacio em Filosofia pela
PUC/Goiéas (2003). Graduado em Licenciatura em Computacao (2015).
Especialista em Gestao de Programas de Reforma Agraria e Assenta-
mento (2007). Especializacdo em Docéncia do Ensino Superior (2007).
Especializacdo em Administracao Escolar, Supervisao e Orientacao
(2018). Especialista em Filosofia Contemporanea e Historia (2018). Es-
pecialista em Metodologia Telessala. Especializacdo em Metodologia de
Ensino de Filosofia e Sociologia. Graduacao em Pedagogia (2021), Ba-
charel em Psicologia (em andamento), por Maestria en ciencias de la
Educacion pela Facultad interamericana de Ciencias socieales (2021).
Doutorado em pela UFPA (2026). Atuou como Professor de Antropolo-
gia Juridica e Filosofia do Direito da Faculdade de Teologia, Filosofia e
Ciéncias Humanas Gamaliel (2013), professor de Filosofia da Escola Es-
tadual de Ensino Médio Dep. Raimundo Ribeiro de Souza, Professor na
mesma escola em sistema de Unidocéncia no Ensino Médio (especial
para alunos fora da faixa de idade série/ano) para o Projeto Mundiar de
aceleracdo do ensino e atuou como Professor de Filosofia no Ensino
Fundamental da -EMEF Gov. Telles de Menezes (atualmente).

ROSEANE AMORIM DA SILVA Doutora em Psicologia pela UFPE. Pro-
fessora da UFRPE, Brasil. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-5217-
8834 E-mail: roseaneamorims@gmail.com

SANDRA MARIA FODRA Doutora em Psicologia Escolar e do Desen-
volvimento Humano pelo Instituto de Psicologia da Universidade de
Sao Paulo — IPUSP. Participa do Laboratério Interinstitucional de Es-
tudos e Pesquisas em Psicologia Escolar - LIEPPE USP e do Centro de
Ciéncia para o Desenvolvimento da Educagido Bésica: Aprendizagens e
Convivéncia Escolar (CCDEB).
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SUELY AIRES Graduada em Psicologia pela UFBA, mestrado e douto-
rado em Filosofia pela UNICAMP pés-doutorado em Estudos Psicanali-
ticos pela UFMG. Foi docente de teoria e clinica psicanalitica na UFRB.
Atualmente € professora no Instituto de Psicologia da Universidade Fe-
deral da Bahia e comp&e o quadro no Programa de P6s-Graduacao em
Psicologia (IPS-UFBA). Comp0s o quadro docente permanente do Pro-
grama de P6s-Graduacao em Psicologia da Satide (IMS/UFBA). Foi pro-
fessora-tutora na Residéncia Multiprofissional em Satde HU-
PES/UFBA. Atua nos grupos de pesquisa "Filosofia e Psicanalise” e "Hi-
ato: psicandlise, clinica e politica” (lider). E membro do Colégio de Psi-
canalise da Bahia e membro fundador do Centro de Pesquisa Outrarte:
psicanalise entre ciéncia e arte (Unicamp). Faz parte do grupo de sus-
tentacdo do GT de Filosofia e Psicanalise (ANPOF).

TADEU LUCAS DE LAVOR FILHO Doutor em Psicologia pela UFC.
Professor da UECE. Bolsista de Produtividade em Pesquisa, Estimulo a
Interiorizacao e Inovacao Tecnoldgica (FUNCAP). ORCID: https://or-
cid.org/0000-0003-2687-1894 E-mail: tadeu.lucas@uece.br

TIAGO BESSA LOPES Psicologo pela Universidade Federal do Para
(UFPA) e mestrando no Programa de Po6s-Graduacdo em Psicologia
(PPGP/UFPA). Atua como pesquisador no Laboratério de Desenvolvi-
mento e Satide (LADS/UFPA).

VALBER LUIZ FARIAS SAMPAIO Docente da Universidade Federal
Rural da Amazoénia (UFRA). Pés-doutorando em Psicologia Social e Ins-
titucional — UFRGS. Doutor e Mestre em Psicologia — UFPA. Especia-
lista em Psicologia Juridica e em Gestdo e Planejamento de Politicas Pt-
blicas em Servico Social. Integrante do Grupo de Estudos e Pesquisa
Transversalizando (UFPA) e do Grupo de Estudos em Literatura, Cul-
tura e Sociedade - GELICS (UFRA). Foi conselheiro do CRP 10 por duas
gestoes e atualmente encontra-se gestdo, sendo representante do CRP
10 na Comissao Nacional de Psicologia na Assisténcia Social (CONPAS)
e na Comissao Editorial da Revista Ciéncia e Profissao (CFP). Foi da Co-
missdo de Orientacdo e Etica — COE do CRP10 e foi do Grupo de
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Trabalho do Conselho Federal de Psicologia (CFP) de Medidas Socioe-
ducativas. Contato: valbersampaio@hotmail.com

VANESSA QUEIROZ FERREIRA GUIMARAES Psicologa Clinica e Es-
colar/Educacional. Mestre em Educacao pelo Programa de P6s-gradua-
¢do em Curriculo e Gestiao da Educacio Basica (UFPA). Especialista em
Satide Mental (IBEPEX). Possui Residéncia Multiprofissional em Aten-
¢a0 a Saude Cardiovascular (UEPA). Atua como Psicéloga Escolar/Edu-
cacional na Escola de Aplicacao da UFPA.

VIVIAN GABRIELLA SANTIAGO GAMARRA Discente do Curso de Psi-
cologia da UFR-MT. E-mail: vivian.gamarra@aluno.ufr.edu.br

WANESSA ARAUJO PINHEIRO Graduada em Psicologia pela Facul-
dade de Educacio e Tecnologia da Amazonia - FAM (Abaetetuba).

YAN LIMA DAMASCENO Discente de Psicologia da UFRJ. yan.psicolo-
gia@gmail.com

YARA FERREIRA JAQUES Psicologa graduada pela Universidade da
Amazonia (UNAMA). Pos-graduanda em Analise do Comportamento
Aplicada pela faculdade - CENSUPEG. Email: yaraferreira.ja-
quees@gmail.com
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A organizagao deste livro nasce do desejo coletivo de pensar e pro-
duzir politicas publicas voltadas as infancias e as juventudes em sua
multiplicidade de modos de existir. Os capitulos aqui reunidos evi-
denciam processos de “criancerias”, de invencao da vida e de produ-
cao de subjetividades enraizadas nos territorios, compreendidos
como corpos-territorios vivos, atravessados por historias, memorias,
afetos e lutas. Ou seja, busca-se interrogar as experiéncias que subme-
tem, docilizam e disciplinam corpos em sujeicoes para fazer valer um
modo de existir libertario e critico.
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